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INLEDNING

Denna studie handlar om lararstudenternas méte med lararutbildningen. Bakom dess
tillkomst ligger flera intressen. Som larare och handledare pa lararutbildningens
gemensamma akademiska karna, det allmanna utbildningsomradet (AUO), har vi
dagligen stéllts infér utmaningar som har med just detta méte att gora — studenter som
kant sig forvirrade infor en utbildning de inte forstatt uppbyggnaden av, som varit
besvikna for att de forvéntat sig en annan utbildning &n den de erbjudits eller som kant
sig frustrerade infor de akademiska krav de stéllts infor. Det senare har varit som mest
synligt i handledningen av de examensarbeten som i den nya lararutbildningen motsvarar
uppsatser pa C-niva i pedagogik eller utbildningsvetenskap, ofta forfattade av studenter
som tidigare aldrig skrivit annat &n kortare inlamningsuppgifter eller hemtentamina. Som
forskare har vi under manga ar studerat fragor som berér gymnasieskolans och
hogskolans sociala struktur och hur individer, familjer och sociala grupper med olika
mangd kulturella och sociala tillgangar forhaller sig till och anvander sig av formell
utbildning. P4 ett personligt plan har vara intressen som lararutbildare och
utbildningsforskare med andra ord kunnat métas i denna studie.

Studien hade emellertid inte kommit till stdnd om dessa intressen inte sammanfallit
med &nnu ett som ligger utanfor oss sjalva och som harstammar ur de uppenbara
svarigheter lararutbildningen brottas med nar gamla traditioner inom den kraftigt skakats
om eller upphévts och nér en tidigare i mycket oral studiekultur i akademiseringens
fotspar pa kort tid forvandlats till en skriftkultur. Dessa svarigheter fick ett sa att sdga
officiellt avtryck i Hogskoleverkets utvéardering av landets lararutbildningar, genomférd
2005. Efter Hogskoleverkets kritik av lararutbildningens kvalitet framstod det som inte
bara ett rent akademiskt forskningsintresse att forsoka forsta hur métet mellan
studenterna och lararutbildningen egentligen ter sig och att inte n6ja sig med att pa ren
erfarenhetsgrund utveckla atgardsprogram. Hosten 2005 erholl vi medel fran rektors
utvecklingsfond for att i en mindre studie belysa studenternas "maote” med LHS.

Det bor understrykas att den studie som hér presenteras ar utbildningssociologisk.
Med det menar vi att den utgar fran att det inte & meningsfullt att nollstélla studenternas
bakgrund eller bana fram till intradet pa lararutbildningen nar deras méte med den ska



forstas. Studenternas erfarenheter av och svarigheter i studierna blir pa ett mycket
konkret satt, i sina minsta detaljer, mycket mer begripliga nar de ses som en produkt av a
ena sidan det studenterna "ar” och det de har med sig i bagaget i form av kunskaper,
fardigheter, erfarenheter, intressen, forhallningssatt, och & andra sidan den praktik och de
krav lararuthildningen stéller dem infor, bade i den konkreta undervisningen och som
kulturell, institutionell miljo. Vi har bland lararutbildare ibland mott ett forhallningssatt
som kan beskrivas som ett motsatt perspektiv. Man menar att det &r oriktigt att diskutera
skillnader mellan studenterna upplevelser av, forvantningar infor eller svarigheter med
studierna i ljuset av deras bakgrund och bana, eftersom detta skulle bekréfta fordomar,
forstérka tendenser till ojamlikhet och leda till att alla inte betraktas som lika formogna.
Om det finns skillnader mellan studenterna av detta slag, sa ska lararutbildningen minska
eller upphava dem, inte uppmarksamma dem. Vart perspektiv i denna studie &r det
motsatta.

En viktig aspekt av forstaelsen av studenternas mote med lararutbildningen ar
antagningen till lararprogrammet. For att kunna antas till de flesta av inriktningarna i
lararprogrammet ar det tillrdckligt med allman behdérighet for hogskolestudier. Till
skillnad fran flera andra hogskoleutbildningar antas inte den blivande lararstudenten i
hard konkurrens med andra sokande. Antagningen till en hogskoleutbildning styrs till
storsta delen av antalet sokande i forhallande till tillgangen pa studieplatser. Fér den som
antas till en utbildning dar antalet sbkanden vida 6verstiger antalet studieplatser skapas en
kansla av utvaldhet. Den som antas till en hart selekterad utbildning bedoms ha de ratta
forutsattningarna for yrket och val inne i utbildningen befinna sig dar med gelikar. Ju mer
selekterad rekryteringen till en utbildning &r, desto starkare blir individens professionella
identitetsarbete inom utbildningen med att bli till exempel lakare.! Uttryck for detta
identitetsarbete ar att redan under utbildningen férsoka anamma yrkets kultur och
tradition, det vill saga yrkets karanda. Under de senaste aren har antalet studieplatser pa
lararutbildningarna okat framfor allt till foljd av forandringar i

befolkningssammanséttningen, antalet fodda barn och forvantade pensionsavgangar.

! Se Muel-Dreyfus, Francine: "Uthildning, yrkesférvantningar och grusade forhoppningar” och Boltanski, Luc &
Bourdieu, Pierre: "Titel och stallning. Om forhallandet mellan produktionssystemet och reproduktionssystemet”, i
Broady, Donald (red.): Kultur och utbildning, Om Pierre Bourdieus sociologi. UHA/FoU, Skriftserie 1985:4.



Soktrycket har minskat. Nar vi senare i framstéllningen kommer till analysen av vara
intervjuer &r det viktigt att ocksa uppméarksamma det slags utbildningssociologiska logik
som, delvis bortom utbildningens innehall, paverkar det professionella identitetsarbetet
och som i mycket ocksa styr tankarna om utbildningens status, om det &r ”bra” eller
daligt” att ga pa Lararhogskolan.

Denna studie gor bara ansprak pa att séga nagot om studenterna och hur de uppfattar
de kurser de gatt och gar. Det andra led vi beskrivit ovan, de kurser och den undervisning
studenterna méter, har vi av tidskél inte kunnat analysera inom ramen for denna studie —
den ymniga flora av seminarier i olika former, inlamningsuppgifter, lasloggar,
forelasningar, tentamina, lasanvisningar, lararkommentarer, basgruppsdiskussoner,
faltarbeten, VFU-inslag, allt det som "ar” undervisningen sa som den erbjuds pa
Lararhogskolan. Detta ar en brist i den undersokning som har presenteras och det finns all
anledning att 6nska att resurser kunde avsattas for en mer systematisk genomgang och
analys av sjalva undervisningen pa LHS for att fa en klarare bild av bland annat
kravnivaer och likvardighet. For det andra ar studien mycket begransad till sitt omfang.
Att intervjua 27 av Lararhogskolans cirka 7000 heltidsstudenter ger knappast en grund
for att med nagon tvérsakerhet uttala sig om lararhogskolestudenten. Mot detta
resonemang kan dock invandas for det forsta att avsikten pa ett sétt har varit den
motsatta, ndmligen att belysa skillnader mellan olika lararhégskolestudenter vilka —
atminstone i de individuella fall som utgérs av de intervjuade studenterna — har betydelse
for deras satt att relatera till studierna. For det andra finns i de intervjuer som gjorts ett
annat slags validitet &n den som grundas numerart, namligen den som intervjun som sa
kallad kvalitativ forskningsmetod kan ge. Nar man i samtalets form med hjalp av en
”infédd” under en dryg timmes tid tranger in i personliga erfarenheter av
lararutbildningen i all deras komplexitet och kan sétta dessa erfarenheter i relation till
andra forhallanden som ror den intervjuades bakgrund och bana, da ar de monster och
perspektiv som blir synliga inte “tillfalliga” i den meningen att de upphdvs av att sakerna
ter sig delvis annorlunda i en annan intervju. Varje intervju har givit en komplex bild av
en students unika relation till lararutbildningen, men i alla denna komplexitet som de

intervjuerna representerar aterfinns inte desto mindre klart urskiljbara moénster som — just



darfor att de utgor monster i en pa information rikt material — inte &r tillfalliga eller far
begransad giltighet bara darfor att antalet intervjuer ar forhallandevis litet.

Karnan i studien utgors av 27 intervjuer med studenter pa lararutbildningen, alla
genomforda hostterminen 2005. Studien &r i denna mening vad man brukar kalla
kvalitativ. Vi har som kompletterande empiriskt material kunnat anvanda oss av resultatet
fran en ganska omfattande enkat riktad till studenter i hdgskolan som genomfors inom ett
forskningsprojekt. Darutover lutar vi oss mot flera rent kvantitativa studier som kastar
ljus dver lararutbildningarnas position i hdgskolan nér denna betraktas som ett socialt
strukturerat falt av utbildningar.

Vi vill slutligen uttrycka var tacksamhet till var tidigare rektor, Eskil Franck, som
med medel fran Rektorsambetet gav oss maojligheten att inom ramen for vara tjanster
genomfora denna studie. Vi hoppas den genom att bidra till en diskussion om

lararutbildningens kvalitet och villkoren for denna ska motivera detta stod.



DEN NYA LARARUTBILDNINGEN

Hosten 2001 infordes det nya lararprogrammet. Med forandringen fran de tidigare atta
linjeutbildningarna till ett sammanhallande lararprogram med vissa gemensamma delar
och ett stort utbud av valmojligheter introducerades en ny utbildning. Syftet med det
breda utbudet av inriktningar och breddnings- och fordjupningsspecialiseringar har varit
att tillgodose saval studenternas intressen som arbetsmarknadens nuvarande och
kommande behov. LHS erbjuder, i jamfoérelse med lararutbildningar vid de andra
larosatena, det storsta utbudet av inriktningar.

Varen 2005 presenterade Hogskoleverkets (HSV) sin utvardering av den nya
lararutbildningen vid svenska universitet och hogskolor.? Utvarderingen fick stort medialt
utrymme och i pressmeddelandet framstalldes lararutbildningen som bristféllig pa en rad
punkter. Den breda valfriheten hade forsvarat for manga studenter att fa en 6verblick och
skonja “den roda traden” i utbildningen. For att studenterna ska kunna orientera sig inom
det breda utbudet av kurser pekar utvarderingen bland annat pa ett okat behov av
studievagledning. HSV aterkommer pa flera stéllen i utvarderingen till de uppgifter det
allmanna utbildningsomradet (AUO) har i utbildningen, dar progressionen ses som den
viktigaste. Det &r den enda del alla studenter l&ser och darfor &r det inom AUO som
ansvaret ligger for att garantera att studenterna erhaller en gemensam karna i
kunskapsutvecklingen.

HSV:s omdémen om den laga kravnivan har fatt stor uppméarksamhet. Bilden
framtonade av att studenterna "glider igenom” utbildningen och att en Iag arbetsinsats
racker for att klara studierna. Inte heller tycktes studenterna ha nagra svarigheter att
kombinera studier med arbete. | ldsningen av HSV:s utvardering tonar bilden fram av en
utbildning som ger ett stort utbud av valmojligheter men inte riktigt formar att organisera
alla dess delar i en sammanhallande struktur och att denna svaghet har kommit att
utnyttjas av studenterna och gjort det mojligt att klara utbildningen utan att nagon

uppmarksammar om den faktiska studieinsatsen &r lag.

2, Utvardering av den nya lararutbildningen vid svenska universitet och hogskolor. Hogskoleverket, Stockholm, 2005



LHS erbjuder idag cirka 40 inriktningar, 50 breddnings- och drygt 60
fordjupningsspecialiseringar. 1 sin utvardering av Lararhégskolan framhaller HSV de
svarigheter studenterna har att orientera och skaffa sig en 6verblick 6ver det stora utbudet
av kurser. Under de valperioder som aterkommande intraffar under utbildningen &r
efterfragan pa vagledning och information stor. | sina sammanfattande omdémen
podngterar HSV sarskilt behovet av forstarkta vagledningsresurser for att ”skapa
forutsattningar for rationella val”.® Utifran det perspektiv vi anlagger i denna studie
skulle sjélvfallet studenterna vara behjalpta av utokade resurser for vagledning och
information. Men efterfragan pa en tydligare karta att orientera sig efter kan inte bara
forstas som ett behov av att géra mer information tillganglig. Ur ett
utbildningssociologiskt perspektiv utgor formagan att tolka och vérdera den information
som faktiskt ges en lika viktig aspekt, det vill sdga den kulturella och sociala kompetens
hos studenten som &r en produkt av tidigare erfarenheter och k&nnedom om
utbildningssystemet. Eller annorlunda uttryckt, studentens tilltro till den egna férmagan
att satta sig in i och vardera information ar lika viktig for att forsta den brist pa dverblick
som HSV pekar pa. Vi kan med ett teoretiskt begrepp tala om denna kompetens som en
frdga om kulturellt kapital®. Betydelsen av denna kompetens, denna habitus eller
kulturella kapital, ar nagot vi tydligt kunnat se i vara intervjuer, vilket vi aterkommer till
langre fram.

En annan viktig del i HSV:s utvardering av lararprogrammet vid LHS berér AUO.
HSV ér i sin granskning kritisk mot bristen pa progression saval mellan AUO-blocken — i
forsta hand mellan AUO1 och AUO2 (AUO3 var da, 2005, under uppbyggnad) — och
mellan AUO-blocken och de sa kallade inriktningarna och specialiseringarna. HSV
skriver: “Under platsbesoket kritiserade studenterna bristen pA sammanhang inom AUO

115

och att lararna sinsemellan tillampar mycket olika kravnivaer.” Vi har inte haft utrymme

att i denna studie analysera olika kursinnehall, den faktiska undervisningens karaktar eller

% Hogskoleverkets utvérdering. Del 1 Reformuppfdljning och kvalitetsbedémning, s. 13

* Begreppet harstammar fran Pierre Bourdieus sociologi, se Bourdieu, Pierre: « Les trois états du capital culturel »,
Actes de la recherche en sciences sociales, n°30, 1979, s. 3-6, eller Broady, Donald: Sociologi och epistemologi : om
Pierre Bourdieus forfattarskap och den historiska epistemologin, Stockholm: HLS férlag, 1991

® Hogskoleverkets utvérdering, Del 2, Larosétesbeskrivningar och bedémningar, s. 233



kursernas forhallande till varandra, men utan att ta stallning till riktigheten” i HSV:s
kritik vill vi aterigen rikta fokus mot studiens centrala fragestallning, den om
studenternas mote med Lararhdgskolan. Den kritik som vi ska se att studenterna riktar
mot bristen pa sammanhang och progression eller det som brukar beskrivas som
svarigheten att urskilja ”den roda traden”, menar vi blir begriplig forst i relation till en
analys av studenternas tidigare skolgang och erfarenhet av hogre utbildning samt deras
sociala ursprung i vid mening. Ur ett utbildningssociologiskt perspektiv ar det nédvandigt
att stalla fragan om "vem” som anser det latt eller svart att urskilja ”den roda traden”. Har
ar det som vi ska se i analysen av vara intervjuer stora skillnader mellan studenterna.

Finn Calander, forskare vid lararutbildningen i Uppsala, analyserar i studien Mellan
akademi och profession. Nitton svenska lararutbildares berattelser om lararutbildningen
igdr och idag forandringarna i den nya lararutbildningen.® I stallet for att framhava brister
pa till exempel sammanhallen struktur och progression i utformningen av
lararutbildningen vid de specifika l&roséten, vander Calander kritiken mot sjélva
lararutbildningsreformen. | den serie intervjuer som Calander gjort med lararutbildare i
Gavle, Karlstad och Uppsala framtrader en mycket samstammig bild. | akademiseringen
av den nya utbildningen, med ¢kad betoningen pa reflektion och kritisk distans och med
hogre krav skriftliga prestationer, har forandringen gatt fran en tidigare oral och narrativ
till en textualiserad lararutbildningskultur.” Som en féljd darav, menar Calander, har det
skett en forstarkning av amnesdidaktiken med en starkare koppling till de olika
akademiska disciplinerna, pa bekostnad av en forsvagad stallning for allmandidaktiken.
Allméndidaktiken, eller metodiken som den tidigare bendmndes, som fungerade som den
sammanhallande lanken mellan utbildningens olika moment, har i den nya utbildningen
forlorat sin hemvist. | stéllet har det, som konsekvens av utbildningens akademisering,
skett en 6kad ” didaktisering” och darmed en ”de-metodisering”. Som en slags
visualisering framstaller Calander en lararutbildning bestaende av "territoriella regioner”
i en natverksstruktur dar det inom ramen for varje territoriell region utvecklas "noder av

lararkunskap”. Dessa noder av lararkunskap sammanbinds och integreras till en helhet av

® Calander, Finn: Mellan akademi och profession. Nitton svenska lararutbildares berattelser om lararutbildningen igar
och idag. Rapport nr 4, LAROM, Uppsala, Uppsala Universitet, Pedagogiska institutionen, 2004

7 Calander, s. 85



“konnektorer”. | den nya lararutbildningen har "konnektorernas” roll forsvagats och
darav har utbildningen fragmentiserats, i stéllet har det inom “territoriella regionerna”
vuxit fram en amneslararkultur.® Formandet av en professionell yrkesidentitet,
understddd av en akademisk kultur och tradition, blir framfor allt problematiskt for de
studenter som utbildar sig mot grundskolans yngre aldrar, forskollarare och
fritidspedagoger.® Calanders studie blir med utgéngspunkt i HSV:s utvardering intressant.
Bor de brister som HSV papekar snarare ses som inbyggda i lararutbildningsreformen &n
som svagheter hos lararutbildningen vid ett specifikt larosate? En annan intressant fraga,
som ocksa Calander beror, ar konsekvenserna for de studenter med inriktning mot
grundskolans tidigare ar, forskola och fritidshem, som ocksa ar de socialt sett svagaste
studentgrupperna inom lararutbildningen (se efterfoljande kapitel). Calanders farhagor &r
att "saval noder som konnektorer i storre utstrackning kommer att understodja
amnesinriktade skollararstudenters professionella identitetsformering an vad de kommer
att understtdja identitetsformeringen for studenter mot forskola, fritidshem och

grundskolans tidigare &r.”*

8 Calander, s. 110
® Calander, s. 117
10 Calander, s.114



LARARUTBILDNINGENS REKRYTERING

Lat oss borja pa hog hojd och betrakta lararutbildningens position i den struktur som
hogskolan i sin helhet utgor. Detta fagelperspektiv ar mojligt pa grund av flera studier
som ger en dverblick av detta slag.™

Om man betraktar hdgskolans struktur utifran tre aspekter — fordelningen pa olika
utbildningar av studenter med olika kdn, med olika socialt ursprung och med olika
skolkarriarer bakom sig — framtrader ett antal polariteter som varit bestaende atminstone
under den tid de ovan refererade studierna tacker, fran 80-talets slut till 90-talets utgang.
De tva viktigaste dimensionerna ar den konsmassiga och den sociala. Hogskolans
utbildningar formar nar dessa tva dimensioner beaktas en triangel dar konen ar som mest
atskilda i basen och, med en viss forenkling, mots som mest i spetsen (Graf 1). Det &r
ocksa i triangelns bas, dar kdnen ar som mest atskilda, som den sociala rekryteringen ar
som lagst, det vill sdga dar de utbildningar aterfinns som tar emot den storsta andelen
studenter med arbetar- och lagre medelklassbakgrund. Det motsatta galler for triangelns
spets — déar samlas utbildningar dér den sociala rekryteringen ar som hogst, med andra ord
utbildningar d&r dottrar och soner till hogre tjansteman, universiteteslarare, lakare,
foretagsledare och andra grupper ar som flest, men ocksa manga av de uthildningar dar
jamvikten mellan kdnen ar stor, exempelvis lakarutbildningen. Denna struktur ar helt
parallell med den vi finner i gymnasieskolan, dar kénen ar som mest atskilda i
yrkesforberedande program med Iag social rekrytering men mots som mest i det program
som har den hogsta sociala rekryteringen, NV-programmet. Som framgar av grafen intar
lararutbildningarna dverlag positioner ”langt ned” i denna pyramid, vilket betyder att de i

forhallande till andra hdgskoleutbildningar utméarks av att de tar emot sarskilt manga

1 For slutet av 1980-talet hanvisas till Palme, Mikael: Hogskolefaltet i Sverige. Stockholm: Universitets- och
hdgskoledmbetet, 1989, for slutet av 1990-talet till Broady, Broady, Bdrjesson, Mikael & Palme, Mikael: ”Det svenska
hdgskoleféltet under 1990-talet. Den sociala rekryteringen och konkurrensen mellan larosétena”, pp. 13-47, 135-154 i
Thomas Furusten (red): Perspektiv pd hdgskolan i ett forandrat Sverige. Stockholm: Hogskoleverket, 2002, till
Borjesson, Mikael: Det svenska hogskolefaltet och lararutbildningarna. Rapport fran det av Vetenskapsradet
finansierade projektet "Kampen om studenterna. Det svenska hdgskolefaltet och larosétenas rekryteringsstrategier
1993-2003”, Uppsala: SEC, ILU, 2004, och Mikael Bérjessons avhandling, Transnationella utbildningsstrategier vid
svenska larosaten och bland svenska studenter i Paris och New York, SEC Research Reports/Rapporter fran
Forskningsgruppen for utbildnings- och kultursociologi, No. 37, Forsta tryckningen november 2005. Den beskrivning
som har ges grundas huvudsakligen pa Mikael Borjessons studie av lararuthildningarna fran 2004.



studenter med lagt socialt ursprung. De flesta av lararutbildningens inriktningar tillnor

inte forvanande samtidigt den kvinnliga delen av hdgskolan, under det att nagra fa av

dem — som inriktningar mot Ma-NO, star narmare den manliga delen.

Graf 1. Det svenska hogskolefaltet 1998, 32 sociala grupper uppdelade efter kon,
utbildningar, stiliserad, planet av axel 1 och 2.1
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Lat oss forst betrakta den rent sociala dimensionen. | sin studie av rekryteringen till

lararutbildningens olika program anvander Mikael Borjesson bland annat greppet att

jamfoéra hur stor andel av alla studenter i htgskolan med visst socialt ursprung som valt

lararutbildningar. 1 forenklad form ar skillnaderna de som aterges i Tabell 1:

12 Bérjesson, Mikael, Transnationella utbildningsstrategier vid svenska laroséten och bland svenska studenter i Paris
och New York, SEC Research Reports/Rapporter fran Forskningsgruppen for utbildnings- och kultursociologi, No. 37,

Forsta tryckningen november, Uppsala 2005, s. 485
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Tabell 1. Andel i procent av alla hdgskolestuderande ht 1998
med visst ursprung som gick en pedagogisk utbildning

Man fran hogre tjanstemannahem 54
Kvinnor fran hogre tjanstemannahem 12,4
Man fran arbetarhem 17,7
Kvinnor fran arbetarhem 41,4

Bade man och kvinnor ur hogre sociala skikt véljer betydligt mer sallan &n man och
kvinnor ur l&gre skikt en pedagogisk utbildning. Den storsta, verkligen iégonfallande
skillnaden é&r att nastan varannan kvinna i hogskolan med bakgrund i arbetarhem gar pa
en pedagogisk utbildning, att jamféra med bara en av tjugo av de man i hdgskolan som
kommer fran hogre tjanstemannahem.

Nar man studerar pa hogskolan paverkar med andra ord studenternas sociala
ursprung i mycket hog grad valet av just lararutbildningen. En annan betydelsefull faktor
ar studenternas kon. Som framgick av tabellen ovan valjer betydligt fler kvinnor an mén
en pedagogisk utbildning, vilket gor lararutbildningarna till alimént sett starkt
feminiserade miljoer. Om vi haller kvar sambandet mellan kon och socialt ursprung, kan
skillnaderna i valet av inriktning pa lararutbildningen sammanfattas som i Tabell 2. Har
har bara lararutbildningar som pa ett entydigt satt kan foras till en inriktning mot yngre ar
(forskolan, 1-7-l4rare), dldre &r (4-9-larare)™ och gymnasiet tagits med, varfor de totala
andelarna nagot understiger de som redovisades i tabellen ovan. Bland méan fran hogre
skikt som laser till larare, aterfinns de allra flesta pa utbildningar mot aldre ar och
gymnasiet, med dominerande inriktningarna mot i férsta hand matematik och
naturvetenskap och i andra hand mot samhéllsémnen. For kvinnor med samma bakgrund
ar inriktningen mot yngre ar vanligast (framst 1-7-larare, i andra hand forskollarare) och
med en inrktning mot svenska och sprak. Man med arbetarbakgrund studerar betydligt
oftare pa en lararutbildning &n méan fran hogre tjanstemannafamiljer, men aven for dem &r

inriktningen mot aldre ar den viktigaste och amnesmassigt dominerar matematik,

13 Eftersom de data den har redovisade studien bygger pé avser r 1998 referar den till den tidigare atskillnaden mellan
1-7- och 4-9-lérare.
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naturkunskap eller samhallsorienterade &mnen. Dock ar det nastan dubbelt sd manga som
prioriterar inriktningen mot yngre aldrar framfor den mot gymnasiet. Fér kvinnor med
arbetarbakgrund, som ar den grupp for vilken lararutbildningen ar ett sarskilt vanligt val,
dominerar inriktningen mot yngre aldrar stort, i detta fall i férsta hand mot forskolan.
Inriktningen mot gymnasiet ar relativt sett mindre betydande an fér nagon annan grupp.
Bland kvinnliga studerande med ursprung i hogre tjanstemannafamiljer &r det drygt tre
ganger vanligare att man véljer en inriktning mot yngre aldrar an mot gymnasiet, men

bland kvinnor fran arbetarhem ar samma val ungefar sju ganger vanligare.

Tabell 2. Andel i procent av alla studerande i hégskolan med visst ursprung som gick en lararutbildning
med viss inriktning ht 1998 (procent av gruppen)

Dominerande

Yngre &r  Aldre ar Gymnasiet amnesinriktningar
Maén fran hogre tjanstemannahem 1,0 1,8 1,2 Ma-No, SO
Kvinnor fran hogre tjanstemannahem 5,0 3,2 1,4 svenska, sprak
Man fran arbetarhem 4,7 6,4 29 Ma-No, SO
Kvinnor fran arbetarhem 21,8 9,7 31 Forskolldrare,

svenska, sprak

Vi har hitintills betraktat betydelsen av studenternas sociala ursprung och kén, men
inte den roll deras tidigare skolkarridr spelar. Borjessons studie ger underlag for att uttala
sig om sambandet mellan socialt ursprung, kén och betygsframgang. Foér enkelhetens
skull har vi har valt att anvanda oss av ett av de matt som redovisas i studien, namligen
resultat p& hogskoleprovet, och anvéanda detta som indikator.** Fér samma fyra grupper

som ovan, vilken betydelse har resultatet pa hogskoleprovet? Tabellerna 3 och 4 tillater

14 Bérjessons studie redovisar ocksé betygsprofiler (gymnasiebetyg) for rekryteringen till olika slags lararutbildningar,
men inte pa sddant satt att dessa kopplas till studenternas kon och sociala ursprung. Detta gors dock i en av studiens
tabeller for hdgskoleprovsresultat. Alla studenter i hdgskolan har dock inte gjort htgskoleprovet (dven om de ofta kan
ha gjort detta prov men sokt och kommit in i hogskolan pé sina gymnasiebetyg). For studenterna pa de
lararutbildningsprogram som hér redovisas &r det i Borjessons studie en varierande andel av studenterna for vilka
hogskoleprovsresultat inte finns (darfor att studenterna inte gjort provet), namligen for inriktningen mot yngre aldrar 24
procent, inriktningen mot aldre aldrar 17 procent och inriktningen mot gymnasiet 18 procent. Det finns dock anledning
att tro att hogskoleprovsresultat, &ven med detta bortfall, &r en god indikator pa sambandet mellan socialt ursprung,
kon, skolframgang och val av lararutbildning.
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en jamforelse mellan studenter med hogt resultat pa hogskoleprovet och de med lagt,

samtidigt som de gor skillnaden mellan kvinnor och méan med skilda sociala ursprung.

Tabell 3. Andel i procent av alla studerande i hdgskolan ht 1998 med visst socialt ursprung
som gick pa olika lararutbildningar och hade hégskoleprovspoang mellan 1,5 och 2,0 (procent
av gruppen)

Totalt pa
pedagogiska
Yngre &ren  Aldre &ren  Gymnasiet  utbildningar®

Man fran hogre tjanstemannahem 0,3 1,0 1,3 3,3
Kvinnor fran hogre tjanstemannahem 1,2 1,2 1,3 4,8
Maén fran arbetarhem 0,7 2,6 2,1 6,6
Kvinnor fran arbetarhem 2,7 2,8 2,7 10,2

Tabell 4. Andel i procent av alla studerande i hdgskolan ht 1998 med visst socialt ursprung
som gick pa olika lararutbildningar och hade hégskoleprovspodng mellan 0 och 0,6 (procent
av gruppen)

Totalt pd
pedagogiska
Yngre &ren  Aldre &ren  Gymnasiet  utbildningar®®

Man fran hogre tjanstemannahem 2,6 2,3 0,7 7,4
Kvinnor fran hogre tjanstemannahem 11,1 8,1 1,3 21,7
Man fran arbetarhem 3,0 3,1 0,7 9,5
Kvinnor fran arbetarhem 15,1 5,7 0,9 25,2

Mest tydligt i tabellerna &r att goda resultat pa hogskoleprovet tycks féra med sig att
studenter ur alla grupper véljer andra studier &n lararutbildningen. En annan observation
som kan goras ar att valet av en inriktning mot yngre ar och mot forskolan star i omvant

forhallande till hogskoleprovsresultatet — studenter med goda resultat valjer oftare en

15 Den totala andelen av gruppen som gick p& pedagogiska utbildningar 6verskrider summan av de andelar som gick pa
olika lararutbildningar darfor att d&ven andra pedagogiska utbildningar har medréknats.

16 Se foregdende not.
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inriktning mot &ldre ar och gymnasiet, medan laga resultat tycks uppmuntra valet av en
inriktning mot yngre ar och férskolan. En tredje observation &r att valet av en
lararutbildning, nar man har laga poang pa hdgskoleprovet, forekommer sa mycket oftare
bland kvinnor an bland man. | den horisont av méjligheter som uppstar nar skolkarriaren
(med hogskoleprovets resultat som indikator) inte varit pafallande framgangsrik, utgor
lararutbildningen ett viktigt inslag for kvinnor men mindre sa for man. Fér mannen spelar
valet av lararutbildningar med matematisk och naturvetenskaplig inriktning, enligt
Bdrjesson, dock just en motsvarande funktion — man med hdga poédng véljer
civilingenjorsutbildningar, andra naturvetenskapliga utbildningar eller lakarutbildningen,
under det att de med laga poang oftare soker sig till lararutbildningar med motsvarande
inriktning.

Den studie vi har refererar visar sammanfattningsvis att lararutbildningen i stort
kannetecknas av att den tar emot sarskilt manga kvinnliga studenter och sarskilt manga
studenter med lagt socialt urprung som gatt pa mindre prestigefyllda gymnasieprogram
och som fatt medelmattiga eller laga betyg i gymnasieskolan. Ett huvudresultat i studien
ar att lararutbildningens rekryteringsprofil just i dessa avseenden har stérkts under senare
ar i forhallande till andra utbildningar. Den sociala och skolmassiga rekryteringsprofilen
har med andra ord sjunkit i relation till andra utbildningar i hogskolan. Man ska dock
komma ihdg att det finns skillnader mellan olika inriktningar."’

En central fraga ar vilken relevans dessa statistiska ménster har for var forstaelse av
lararstudenternas mote med lararutbildningen. For det forsta ar det viktigt att inte glomma
att denna karatéristik av rekryteringen i ett avseende inte kan vara annat &n grov eftersom
den utgar fran en rent statistisk information om sadant som foraldrarnas utbildningsniva
och yrken och studenternas egna skol- eller hogskoleprovsresultat. Att vara dotter eller
son till en okvalificerad arbetare sdger med nédvandighet inte sarskilt mycket om den
student som &r just detta, lika lite som det &r hela sanningen om en person att hon eller
han ar barn till tva lakare. Inte heller talar denna information i sig sjalv om hur studenter

med dessa olika bakgrunder relaterar till de studier de bedriver, vilka erfarenheter de har

7 Och skillnader mellan larosaten. Borjesson jamfor bland annat rekryteringen till lararutbildningen i Géavle och
Uppsala och konstaterar att den i Uppsala har en klart hdgre social rekrytering &n den i Gavle, samtidigt som den inom
larosatet som sadant intar en mer dominerad position &n lararutbildningen i Gavle intar pa Hogskolan i Gavle.
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av dem eller vilka eventuella svarigheter de stélls infor. Det "fattas” med andra ord
atskilliga led mellan de ménster som den statistiska analysen avtacker och den verklighet
som olika slags studenters méte med lararutbildningen utgér. Men de statistiska monstren
finns dér likafullt och de ar inte tillfalliga. De utgdr en grov karta 6ver det landskap i
vilket studenternas individuella studiebanor utgér individuella forflyttningar. Detta
landskaps karaktar, dess topografi, skapas i sin tur av just rérelseriktningen pa dessa
individuella forflyttningar. De statistiska monstren sager nagot vasentligt om tva
forhallanden — & ena sidan om hur studenter med olika méangd kulturellt kapital och olika
habitus tenderar att anvanda hogskolan och & andra sidan om de "utbildningsmiljoer” som
praglas av dessa val och av de studenter de tar emot. Lararhdgskolan utmérks av en
konsmassigt sallsynt feminiserad rekrytering och av en rekrytering som bade socialt och
skolmassigt kontrasterar mot den hos s.k. elitutbildningar. Den sociala och skolmassiga
selektionen ar pa ett utmarkande satt 1ag. Pedagogiskt kan detta ses som en tillgang, en
utmaning eller en svaghet, beroende pa utgangspunkten, men ar viktigt att vara medveten

om nar en “god pedagogik” utvecklas.™®

'8 Detta forhéllande tycks regelmassigt glommas bort i diskussionen om lararutbildningens kvalitet, dar béde dess
belackare och forsvare verkar sétta en ara i att bortse fran att rekryteringen till den sannolikt satter villkoren bade for
vad som &r en 6nskvard och mojlig pedagogik.
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LARARHOGSKOLANS STUDENTER JAMFORDA MED ANDRA — EN ENKAT

Vi ska innan vi kommer till hur de intervjuade studenterna uppfattar sitt méte med
lararutbildningen, stanna kvar vid ett relationellt perspektiv dar lararstudenterna jamfors
med studenter pa andra utbildningar i Stockholm, men denna gang pa nagot lagre hojd.
Detta &r mojligt genom den enk&t som inledningsvis mamndes och som 200
lararstudenter besvarade, tillsammans med studenter pa andra utbildningar. Enkéten var
omfattande — 24 sidor och 84 frdgeomraden — och innehdll fragor om studierna, om
studenternas ursprung och studiekarriar, om deras kulturella praktiker och
stallningstaganden i olika samhallsfragor, deras aktuella sociala situation och deras
framtidsplaner. Vi ska har begransas oss till att redovisa svarsfrekvenser pa nagra fa av
dessa fragor. Svarsfrekvenserna for lararstudenterna &r svara att tolka om de inte satts i
relation till dem for studenter pa andra utbildningar. Att — som vi ska se — 23 procent av
lararstudenterna med inriktning mot yngre ar och 28 procent av dem med inriktning mot
aldre ar sager sig yrkesarbeta minst 10 timmar per vecka vid sidan av studierna far en
tydligare innebdrd nar det jamfors med 17 procent for blivande sjukskotare, 14 for
kulturvetare, 10 for arkitektstudenter och 7 for medicinstudenter. Vi ska darfor i det
foljande konsekvent jamfora svarsfrekvenser for studenter pa nagra utbildningar i
Stockholm pa vilka enkaten genomfordes. Den direkta jamforelsen av svaren pa olika
specifika fragor kompliceras av att bade kons- och aldersfordelningen pa de jamforda
utbildningarna ser olika ut, sa vi far halla detta i minnet. Till skillnad fran i redovisningen
av den nationella statistiken tidigare, vilken byggde pa den officiella registreringen av
alla enskilda studenter pa den gamla lararutbildningens huvudinriktningar, sarskiljs
lararstudenterna i enkéaten med utgangspunkt fran den uppgift de sjalva lamnat i sina svar
om den inriktning de valt. Det var pa denna grundval bara méjligt att sarskilja tva
inriktningar, den mot yngre aldrar (férskolan, yngre aren) och den mot aldre aldrar (éldre
ar, gymnasiet). For Lararhogskolans studenters del gick 28 stycken av de studenter som
besvarade enkaten en s.k. kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) vilket vid den
tidpunkt enkaten genomfordes vid bor betyda att de hade en tidigare akademisk
grundexamen. Fordelningen i enkaten pa kon och alder pa de olika utbildningarna var

foljande:
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Tabell 5. Studenternas ) Larare  Ladrare _
antal pa utbild- Arki- ) Kultur- aldre yngre Sjuk-
ningarna och tekter Lakare vetare aldrar aldrar skdtare
konsfordelning N=70 n=68 n=73 n=95  n=98  n=57
Kvinnor 61 63 82 56 88 79
Man 39 37 18 44 12 21

De mest feminiserade utbildningarna i enkéten var lararutbildningen med inriktning

mot yngre aldrar, kulturvetarlinjen och sjukskétarutbildningen, under det att

lararutbildningen mot aldre aldrar var den dar balansen mellan kdnen var som jamnast.

Ett skal till detta ar att manga KPU-studenter var man.

| avseende pa alder kannetecknas lararutbildningarna av en jamforelsevis hog

aldersprofil, vilket for utbildningen mot aldre aldrar ater hanger samman med KPU-

studenterna som redan har en tidigare utbildning bakom sig. Men det &r vart
konstatera att det pa ingen av lararutbildningarna finns sérskilt manga studen

ar men daremot en jamforelsevis hog andel Gver 30 ar.

att

ter under 25

Larare Lé&rare

Tabell 6.Studenternas Arki- Kultur- éldre yngre Sjuk-
alder tekter  Léakare vetare aldrar aldrar skotare

Kvinnor 7 14 8 11 8 7
Uppgift saknas

Mén 7 8 15 5 8 0

Kvinnor 23 23 37 4 2 9
<25

Mén 15 16 46 0 0 0

Kvinnor 65 51 47 19 57 49
25-30

Mén 37 68 15 38 75 75

Kvinnor 5 12 7 40 16 31
31-40

Mén 37 8 15 33 8 25

Kvinnor 0 0 2 26 16 4
> 40

Mén 4 0 8 24 8 0

Kvinnor 100 100 100 100 100 100
Totalt

Mén 100 100 100 100 100 100
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Studenternas sociala ursprung och egna studiekarriarer

Lat oss borja dar vi nyss slutade, med studenternas sociala ursprung och tidigare
utbildningskarriéar. Enkatresultaten bekréftar den bild som framtonade i den officiella
statistiken. Om foraldrarnas hogsta utbildningsniva anvands som matt (Tabell 7)
kannetecknas bade lararstudenterna med inriktning mot lagre och de med inriktning mot
aldre aldrar av att foraldrarna har en lagre utbildning an, framfor allt, arkitektstudenter
och lakarstudenter. Andé kan det konstateras att 38 procent av lararstudenterna med
inriktning mot &ldre aldrar uppger att en av foraldrarna har en 3-arig hogskoleutbildning
eller hogre och att 25 procent av lararstudenterna med inriktning mot lagre aldrar uppger
samma sak. En femtedel av bada grupperna har dock féraldrar med grundskola som
hogsta utbildning och nastan haften av bada har foraldrar med hogst gymnasium, vilket
innebar att studentens egen bana starkt avviker fran foraldrarnas. De &r den forsta

generationen att utbilda sig.

Lérare Lérare
Arki- Kultur- aldre yngre Sjuk-
Tabell 7. Fordldrarnas hogsta utbildning  tekter  Lé&kare vetare aldrar aldrar  skotare

Forskarutbildning 14 12 10 4 5 0
Langre hogskoleutbildning (3 ar eller mer) 46 46 29 34 20 29
Kortare hogskoleutbildning (mindre 4n 3 4r) 14 10 12 8 10 7
3- eller 4-arigt gymnasium 3 7 11 5 6 10
;?S:Sg;rlsr’] ;zicukr;kola, yrkesskola eller 2- 13 13 99 20 20 21
Folkskola eller grundskola 3 9 7 23 21 14
Vet ej/ej svar 7 3 10 6 16 19
100 100 100 100 100 100
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Liknande strukturella skillnader blir synliga nar en grov social klassificering gors

utifrn uppgiften om foraldrarnas yrke', trots att skillnaderna har tycks mindre

pafallande 4n dem i den nationella statistiken (Tabell 8). Aven om avstandet till

arkitektutbildningen och lakarutbildningen bestar, har 35 respektive 40 procent av

lararstudenterna med inriktning mot yngre respektive dldre aldrar uppgivit en

Tabell 8. Larare Lérare
Foraldrarnas hogsta aldre yngre
sociala klass Arkitekter Léakare Kulturvetare  aldrar aldrar  Sjukskdtare  Total
Hogre klass 54 58 38 40 35 34 43
Medelklass 33 28 33 31 33 33 32
Lagre medelklass 9 9 12 10 18 12 12
Kvalif arbetare 1 11 4 4 7 5
Okvalif arbetare 3 8 4 5 4
Uppgift saknas 4 4 3 6 6 9 5
100 100 100 100 100 100 100
Tabell 9. Larare Lérare
Foréldrarnas lagsta aldre yngre
sociala klass Arkitekter Léakare Kulturvetare  aldrar aldrar  Sjukskotare Total
Hdogre klass 23 22 16 4 6 3 12
Medelklass 31 35 26 20 21 22 25
Lagre medelklass 21 26 18 25 22 21 22
Kvalif arbetare 3 1 8 11 11 10 8
Okvalif arbetare 7 6 16 19 19 19 15
Uppgift saknas 14 10 15 22 19 24 18
100 100 100 100 100 100 100

19 5e Appendix fér en narmare forklaring av hur denna klassificering gjorts.
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yrkesposition for minst en av foréldrarna som klassificerats som tillhérande hogre klass”
(universiteteslarare, lékare, civilingenjorer och arkitekter, jurister, hogre tjanstemén,
foretagsledare). Det kan dock vara intressant att anvanda ett annat matt, namligen att utga
fran den foralder som enligt uppgiften i enkaten har den “lagsta” yrkespositionen (Tabell
9). 30 procent av lararstudenterna med inriktning mot lagre och hogre aldrar uppger sig
ha atminstone en foralder som ar kvalificerad eller icke-kvalificerad arbetare och om man
raknar in ocksa dem som angett en yrkesposition for en av foraldrarna som forts till lagre
medelklass ar andelarna 52 respektive 55 procent, vilket ar en betydligt hogre andel an
for nagon av de andra utbildningarna.

Tva indikatorer pa ursprungsfamiljens mangd av kulturellt kapital ar om féraldrarnas
studerat utomlands och vilka sprak de beharskar (utan storre besvar”, som enkétens
fraga 16d). Som Tabell 10 visar kommer lararstudenterna fran familjer med en mindre
mangd tillgangar av detta slag: foraldrarna beharskar farre utlandska sprak och har
mindre ofta &n for studenterna pa andra utbildningar studerat utomlands under en kortare

eller langre tid.

Lé&rare Larare
Tabell 10. Nagra indikatorer pa Arki- Kultur-  éldre yngre Sjuk-
kulturellt kapital i ursprungsfamiljen  tekter Lakare  vetare aldrar aldrar  skotare

Mor studerat utomlands? 24 25 23 9 12 12
Far studerat utomlands? 31 20 26 13 10 10
Mor kan engelska 93 83 78 64 69 74
Mor kan tyska 53 41 30 24 26 36
Mor kan franska 24 14 12 5 5 9
Far kan engelska 91 88 81 67 76 74
Far kan tyska 39 39 21 21 27 21
Far kan franska 33 28 25 8 11 12

Enligt enkaten har lararutbildningens studenter ocksa det lagsta egna forvarvade
skolkapitalet, om detta mats i termer av vilket gymnasieprogram man gatt pa och hur
betygsframgangen sett ut i grundskolan och i gymnasiet. Som framgar av tabell 11 ar det
sallsynt att studenterna pa lararutbildningarna har en bakgrund pa NV-programmet, men
desto mera vanligt i jamforelse med andra utbildningar att de tidigare gatt pa
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yrkesorienterade gymnasieprogram eller gymnasielinjer. Den statliga s.k.
Valfardskommittén visade i sin slutrapport att Samhallsvetenskapligt program under 90-
talet tappat mark i avseende pa social och betygsmassig rekrytering och
overgangsfrekvens till hogskolan gentemot Naturvetenskapligt program som blivit

gymnasieskolans veritabla elitprogram.

Lérare Lérare

Tabell 11. Gymnasi%kfakgrund. Arki- Kultur- aldre  yngre  Sjuk-
Procent av gruppen tekter Lakare vetare Aldrar &ldrar  skotare
NV 44 70 14 10 10 17
SP 23 10 53 18 28 29
ES 11 7 10 1 3 3
Yrkesorienterat program 3 1 10 4 21 14
Teoretisk linje i gamla gymnasiet 10 3 34 12 9
Praktisk linje i gamla gymnasiet 1 1 5 14 12 5
Uppger Komvux 4 1 12 6 16
Utlandsk skolform el. uppgift saknas 2 10 4 6 7 7

Som Tabell 12 visar hade 14 respektive 19 procent av lararstudenterna med
inriktning mot yngre respektive aldre aldrar ett grundskolebetyg 6ver 4,0 (nar de nya
betygen omréaknats till det gamla betygssystemet) och 5 respektive 16 procent ett
gymnasiebetyg pa motsvarande 6ver 4,0, vilket ar de lagsta andelarna bland alla de sex
utbildningarna. Vad géller gymnasiebetygen ar det ocksa pa lararutbildningarna som man
aterfinner den hogsta andelen studenter med ett betyg under 3,0 (Tabell 13). Det &r ocksa
talande att den klart storsta andelen studenter som inte minns sina grund- och
gymnasieskolebetyg aterfinns pa lararutbildningarna. Eftersom deras medelalder ar hogre
an studenternas pa andra utbildningar, kan detta vara uttryck for att sa lang tid gatt att
man inte minns betygen. Men en lika sannolik tolkning &r att studenter oftare inte minns
betyg som ar laga. Det ar sannolikt att skillnaden till framfor allt arkitekt- och
lakarstudenter uttrycker en skillnad | betygsmedvetenhet, det vill sdga att

utbildningskarriéren och den egna sociala banan inte kraver av individen samma

20 Broady, Donald m.fl.: “Skolan under 1900-talet. Sociala forutsattningar och utbildningsstrategier”, SOU 2000: 39:
Valfard och skola. Antologi fran Kommittén Valfardsbokslutet, Stockholm, Fritzes offentliga publ., 2000

2 Tabellens kategorier utgor en férenkling. De fa féekomsterna av en bakgrund p& Waldorf-gymnasier har férts till
estetiskt program (ES), en bakgrund pa 1B-programmet har forts till NV-programmet. Samtliga andra
gymnasieprogram har forts toll kategorin "yrkesorienterade program”. For det gamla gymnasiets har alla 3- och 4-ariga
linjer forts till kategorin "teoretiska program”.
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medvetenhet om vilken konkurrenskraft han eller hon har i jamférelse med andra och om

vilket utbildningskapital, for att anvénda ett teoretiskt begrepp, man besitter.

Tabell 12.
Studenternas Larare Lérare
genomsnittliga aldre yngre
grundskolebetyg Arkitekter Lékare Kulturvetare  aldrar aldrar  Sjukskotare
Motsv > 4,0 47 62 22 19 14 31
Motsv 3,0 - 4,0 37 28 33 48 45 28
Motsv < 3,0 3 1 19 13 11 12
Uppgift saknas 13 9 26 20 30 29

100 100 100 100 100 100
Tabell 13.
Studenternas Léarare Larare
genomsnittliga aldre yngre
gymnasiebetyg Arkitekter Lakare Kulturvetare  aldrar aldrar  Sjukskétare
Motsv > 4,0 61 72 23 16 5 16
Motsv 3,0 - 4,0 19 16 41 32 27 28
Motsv < 3,0 11 6 12 19 21 19
Uppgift saknas 9 6 23 33 47 38

100 100 100 100 100 100

Lat oss anvanda nagra andra indikatorer pa vad man skulle kunna kalla
utbildningskarriarens lutning”. Med detta menar vi i vilken grad studenterna medvetet
och systematiskt anvant sig av utbildningssystemets moéjligheter, gjort satsningar som kan
tydas som uttryck for en dnskan att anvanda sig av utbildning som ett personligt projekt
som 6kar det egna utbildningskapitalet eller éppnar andra mojligheter. Aterigen finns det
skal att paminna om att vi har ror oss med tamligen fyrkantiga indikatorer — det &r svart
att veta vad dessa indikatorer egentligen kastar for ljus 6ver den enskilde studentens
utbildningskarriar eller om andra indikatorer som har saknas skulle fanga in andra, lika
viktiga eller viktigare aspekter av denna utbildningskarriar. Som framgar av Tabell 14 har

en forsvinnande liten del av lararstudenterna géatt pa friskola. Aven om detta delvis
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hanger samman med att dessa studenter, i synnerhet dem med inriktning mot &ldre aldrar
till vilka KPU-studenterna hor, &r aldre an dem pa andra utbildningar och gick i skolan
nar skolpengen annu inte fanns, ar skillnaden sa stor i forhallande till andra utbildningar
att den sannolikt ocksa uttrycker en mindre bendgenhet hos lararstudenternas
ursprungsfamiljer att géra en mer riktad, fokuserad utbildningsinvestering.? | jamforelse
med arkitekt- och lakarstudenterna ar det ocksa fa av lararstudenterna som har vistats
utomlands for studier under gymnasietiden, exempelvis i USA, vilket sannolikt ar en
indikator pa en liknande skillnad. Om benégenheten att géra hogskoleprovet ses som en
indikator pa en aktiv anvanding av uthildningssystemet, vittnar lararstudenternas vilja
harvidlag om en svagare sadan anvandning, i synnerhet nar man tar hansyn till antalet
ganger studenterna gjort detta prov. Poangresultatet for de studenter som gjort
hogskoleprovet ar ocksa forhallandevis lagt. Det ar — aterigen — anmarkningsvart att sa
stor andel (i forhallande till studenterna pa andra utbildningar) av de lararstudenter som
gjort provet sager sig inte minnas provresultatet. Den rimligaste tolkningen &r att provet

inte uppfattats som ett sarskilt viktigt inslag i studiekarriéren.

Larare  Lérare

Tabell 14. Ytterligare nagra indikatorer pa Arki- Kultur-  aldre yngre Sjuk-
forvarvat utbildningskapital tekter ~ Lakare vetare aldrar  aldrar skotare
Gatt i friskola 11 17 16 1 1 5
Studerat utomlands minst 3 manader under

gymnasietiden (typ 1 ar i USA) 9 17 3 2 3 2
Gjort hogskoleprovet minst 1 gang 71 86 56 53 55 67
Gjort hogskoleprovet minst 3 ganger 19 42 15 5 3 9
Bésta resultatet pa hogskoleprovet < 1 poang 9 1 15 12 12 24
Bésta resultatet pa hogskoleprovet 1 - 1,5 poang 26 13 29 21 23 28
Bésta resultatet pa hogskoleprovet > 1,5 poing 31 71 7 9 3 9
Minns ej resultatet pa hogskoleprovet 34 14 49 58 61 40

22 Nationell statistik fran 1998 omfattande landets samtliga &rskurs 9-elever visar exempelvis att 3,1% av alla elever
med ursrpung inom familjer i det som har kallats hogre klass gick pa en friskola, 1,6 procent av alla elever med
ursprung i medelklassen, 1,2% av alla elever med ursprung i lagre medelklassen och 0,9 respektive 1,4 % av alla elever
med ursprung i i hem dér foréldrarna var kvalificerade respektive okvalificerade arbetare. Om istéllet utbildningsniva
anvands som matt gick 6,9 % av alla elever med minst en foralder som hade en forskarutbildning i friskola, 3,6% av
alla elever med minst en forilder med en minst 3-arig hogskoleutbildning, 1,7% av alla elever med minst en foralder
med kortare higskoleutbildning, 1,4% av alla elever med en foralder med 3-arigt gymnasium och under 1% av alla
elever for vilka den hogsta utbildningen hos foraldrarna var 2-&rigt gymnasium eller grundskola. Se Broady, Donald.
m.fl: Skolan under 1900-talet. Sociala forutsattningar och utbildningsstrategier/l SOU 2000: 39: Valfard och skola.
Antologi fran Kommittén Valfardsbokslutet, Stockholm, Fritzes offentliga publ.
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Tabell 15 ger ocksa en bild av att lararstudenternas uthildningssatsning i lagre grad &n

den hos studenterna pa de utbildningar vi jamfor med uppfattas som ett utmejslat

utbildningsalternativ bland flera andra mojliga alternativ. En betydligt mindre andel av

dem anger att de sokt andra hogskoleutbildningar (hdr bor en reservation goras for den

sarskilt 1dga andelen bland lararstudenter med inriktning mot aldre aldrar, vilken ocksa

paverkas av att antalet KPU-studenter?). En péfallande 14g andel av lararstudenterna

sager sig ha sokt den hogskola de gar pa darfor att denna har ett gott rykte, vilken antyder

att deras val av hdgskola varit mindre riktat och selektivt. Lararstudenterna forefaller

ocksa i betydligt hogre grad an studenterna pa andra utbildningar bara pa bilden av sin

egen utbildning som en utbildning med inte sérskilt hog prestige i hogskolan som helhet.

Farre lararstudenter an studenterna pa nagon av de andra utbildningarna planererar att

senare studera utomlands och fa bar pa planer pa en forskarutbildning.

Lérare Léarare

Tabell 15. Indikatorer pa dispositioner till Arki- Kultur- aldre yngre Sjuk-
hogre utbildning tekter  Lakare  vetare aldrar aldrar  skotare
Har sokt andra hogskoleutbildningar 41 39 38 9 23 40
Har valt denna hogskola for att den har gott rykte

* instdmmer helt eller n&stan helt 34 77 45 18 19 67

* instdammer inte sarskilt mycket eller inte alls 31 16 23 48 40 16
Utbildningen har mycket gott anseende inom
hdgskolevarlden som helhet

* instdmmer helt eller n&stan helt 66 99 19 7 13 47

* instdmmer inte sarskilt mycket eller inte alls 4 0 27 56 39 21
Planer pa att senare studera utomlands 80 70 25 10 10 14
Planer pa att senare lasa andra
hégskoleutbildningar i Sverige 16 10 19 19 14 41
Planer pa forskaruthildning 5 38 23 13 13 14

28 Studenter som gér Kompletterande pedagogisk utbildning (KPU) har ofta en tidigare hogskoleutbildning och har
sannolikt nar svarade pé enkatens fraga om de sokt andra utbildningar &n den narvarande exkluderat denna tidigare

utbildning.
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Social situation, forhallandet till studierna och studentkulturen

Enkaten innehdll ocksa fragor om de studerandes sociala situation. Vi kunde tidigare
konstatera att lararstudenterna tenderar att vara aldre &n studenter pa andra utbildningar.
Skillnaden i aldersfordelning racker dock inte for att forklara de skillnader i social
situation som belyses i Tabell 16. Tillsammans med studenterna pa
sjukskoterskeutbildningen &r lararstudenterna de som oftast har barn, oftast &r samboende
och oftast har ett "fast” boende. Sannolikt uttrycker denna skillnad ocksa att studierna i
inte pa samma satt som for arkitekt- eller lakarstudenterna utgor ett langre stadium i livet
i vilket den egna utbildningen utgor en huvudsaklig fokus och som fordrojer
familjebildning.

Lérare Lérare

Arki- Kultur- aldre yngre Sjuk-
Tabell 16. Social situation tekter Likare  vetare aldrar aldrar skotare
Ensamstaende 59 54 56 34 33 34
Gift 3 7 1 26 17 21
Sambo 31 23 25 30 33 33
Har barn 9 7 7 39 35 31
Bor i studentbostad 9 23 14 10 10 7
Bor i hyresratt (férstahandskontrakt) 21 22 15 29 29 36
Bor i egen bostadsrétt eller villa 29 17 14 40 35 40
Bor i andrahandsl&genhet el.likn. 21 17 12 9 7 3
Bor med en eller bada foraldrarna 4 14 32 7 11 10

Tabell 17 antyder att framfor allt lararstudenter med inriktning mot lagre aldrar oftare
an andra har en partner med forhallandevis lag utbildningsniva, samtidigt som de
tillsammans med lararstudenter med inriktning mot hdgre aldrar och blivande sjukskétare

oftare &n andra 6ver huvud taget har en sambo.*

Lérare Lérare
Arki- Kultur- aldre yngre Sjuk-
Tabell 17. Sambos utbildningsniva tekter  Léakare  vetare aldrar aldrar skotare
Har ej sambo eller ej svar 53 48 51 33 30 29
Grundskola el gymnasium 23 25 33 30 42 41
Hogskola 24 28 16 37 29 29
Totalt 100 100 100 100 100 100

2+ Att inte fler av arkitekt- och lakarstudenterna anger en partner med hégskoleutbildning beror sannolikt pé att
eventuella samlevnadspartners ocksa ar i fard med att bedriva hogskolestudier.
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Som framgar av tabellerna 18 och 19 uppger lararstudenterna att de gernomsnittlig

agnar mindre tid at sjalvstudier och i synnerhet mindre tid at sjalvstudier infor prov eller

tentamina. Det senare har att géra med att lararutbildningen innehaller betydligt farre

inslag som storre prov eller tentamina an andra utbildningar, vilket ocksa anges av

lararstudenterna i svaret pa en av fragorna som redovisas i Tabell 19.

Lérare Lérare
Arki- Kultur- aldre yngre Sjuk-
Tabell 18. Sjalvstudier per vecka tekter Lakare  vetare aldrar aldrar  skotare
mindre &n 5 timmar 4 4 4 15 14 7
minst 5 men mindre &n 15 timmar 30 54 45 45 45 53
minst 15 men mindre &n 25 timmar 29 39 30 35 24 26
minst 25 timmar 37 3 18 4 16 14
Oklar 3
Lérare Lérare
Tabell 19. Sjalvstudier infor tentamen eller Arki- Kultur-  aldre yngre Sjuk-
prov tekter ~ Lakare  vetare  aldrar aldrar  skotare
mindre &n 3 timmar 10 5 6 7 7
minst 3 men mindre &n 5 timmar 13 13 23 26 23 31
minst 5 men mindre &n 8 timmar 20 43 47 20 28 34
minst 8 timmar 41 43 21 18 23 28
tentamen eller prov forekommer ej pa min
utbildning 14 29 17
Tabell 20 tyder pa att lararstudenterna i relaton till dem pa andra utbildningar uppfattar
sin egen utbildning som mindre betydligt krdvande.
Léarare  Laérare
Tabell 20. Hur kravande tycker du Arki- Kultur- aldre yngre Sjuk-
studierna ar?® tekter Lakare  vetare  Aldrar  A&ldrar  skotare
mycket eller ganska latta 4 26 13 12
ganska eller mycket kravande 97 87 73 44 49 62

% Andelarna adderar inte till 100 procent eftersom alternativet “varken latta eller kravande™ inte redovisas i tabellen.
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Detta &r sannolikt en av forklaringarna till att lararstudenterna uppger att de I6nearbetar
vid sidan av studierna i betydligt hogre grad &n andra studenter (Tabell 21). 24 procent av
lararstudenterna med inriktning mot yngre aldrar séger sig arbeta minst 10 timmar i
veckan och 28 procent av dem med inriktning mot &ldre aldrar, vilket kan jamféras med
10 procent for arkitekturstudenterna, 14 for kulturvetarstudenterna, 7 for lakarstudenterna
och 17 for sjukskoterskestudenterna.

Tabell 21. Lérare Larare
Arbete vid sidan av yngre aldre
studierna Arkitekter  Kulturvetare  Lékare aldrar aldrar Sjukskatare
ej svar 0 1 0 2 3 0
under 10 timmar 90 85 93 74 68 83
10-20 timmar 9 14 6 18 15 14
dver 20 timmar 1 0 1 6 13 3

100 100 100 100 100 100

Tabell 22 innehaller ett antal indikatorer pa vad vi valt att kalla graden av integration i en
studentkuktur pa utbildningen — det vill séga i vilken grad studenterna svetsas samman av
att ga pa samma utbildning och vilket intresse de har av att olika slags traditioner ska
hallas vid liv inom utbildningerns studerandekultur. Den lagsta graden av integration av
detta slag aterfinns pa kulturvetarlinjen, men aven pa lararutbildningarna &r att doma av

svaren pa dessa enkatfragor integrationen forhallandevis lag.

Léarare Larare

Tabell 22. Nagra indikatorer pd integration i Arki- Kultur-  &ldre yngre Sjuk-
studentkultur pa utbildningen tekter ~ Léakare vetare  &ldrar aldrar  skotare
Gatt pa lokal med kurskamrater (krog, pub, disco el.likn.) 90 90 49 58 66 67
Deltagit i privat middag eller fest med kurskamrater 87 97 16 37 59 43
Akt pé skid- eller badortsresa med kurskamrater 24 20 3 12

Gatt pa kulturevenemang (musik, teater, el.likn.) med

kurskamrater 63 59 16 20 33 12
Arrangerat fester med kurskamrater 37 26 7 14 17 14
Deltagit i studentkaren, till exempel utskott,

festkommitté, arbetsgrupp 7 12 5 6 3 9
Har inte intresse av att nagra tradtioner ska finnas pa

utbildningen (som stérre fester, mindre fester, insparkar,

organiserade aktiviteter, skoltrojor, etc.) 6 3 4 13 6 2
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Det ligger néra till hands att tolka de skillnader som Tabell 22 lyfter fram som en skillnad
i avseende pa vilket slags socialisation utbildningsmiljon utgor for individen. For de
blivande arkitekterna och lakarna representerar utbildningen sannolikt i hogre grad an pa
de andra utbildningarna en miljo dar sociala band knyts fér framtiden och liknande

kulturella praktiker och fritidspraktiker utvecklas.

Studenternas kulturella praktiker och fritidspraktiker

Enkaten ger ocksa en mojlighet att belysa skillnader i fritidspraktiker och kulturella
praktiker mellan studenterna pa de utbildningarna vi jamfor. Det finns skél att vara
sarskilt uppmarksam pa skillnader som kan kopplas till studenternas investeringar i vad vi
tidigare kallat "kulturellt kapital”, enkelt versatt "allmanbildning”, och med en sadan
sammanhangande formaga att lasa, skriva och halla sig informerad om samhallet,
kulturen och vérldens tillstand. Tabell 23 redovisar studenternas uppgifter om
tidningslasning. Som synes dr andelen studenter som séager sig regelbundet lasa nagon av
de stora dagstidningarna som lagst pa lararutbildningarna och sjukskéterskeutbildningen.
Som vi ska se i intervjuerna med studenterna pa LHS ar det dessutom pafallande manga
som nér de tillfragas om tidningslasning underforstatt uppfattar gratistidningarna Metro
och City som "dagstidningar”. Skillnaderna i svaren pa fragorna om vilka delar av
tidningen man laser, vilka radiokanaler man lyssnar pa och vilka tv-program man ser pa
ar mindre starka, men monstren dock tydliga: lararna med inriktning mot aldre aldrar
narmar sig i dessa praktiker lakar- och arkitekturstudenterna, under det att
lararstudenterna med inriktning mot yngre aldrar star nara sjukskoterskestudenternas
praktik.
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Larare Larare

Tabell 23. Tidningar, Arki- Kultur- aldre yngre Sjuk-
radio och tv tekter Lakare vetare aldrar aldrar  skotare
DN 77 70 74 54 53 52
SvD 21 26 21 25 10 10
Expressen 7 7 14 22 23 5
Aftonbladet 66 59 59 45 64 55
Metro 63 71 71 67 79 76
City 66 59 59 45 64 55
Ledarsidor 43 48 45 52 31 29
Debattsidor 44 51 53 62 41 36
Utrikessidor 73 71 77 79 65 76
Inrikessidor 69 74 71 79 80 81
Lokala nyhetssidor 46 49 51 56 67 59
Kultursidor 94 78 90 67 68 57
Ekonomisidor 21 25 14 40 9 12
Sportsidor 30 42 22 46 40 31
Lyssnar pa P1 34 39 22 41 17 14
Lyssnar pa P2 10 13 7 6 2 14
Kvillsnyheter pa tv 79 81 74 82 71 71
Kulturprogram pé tv 81 49 74 53 29 29

Liknande monster upptrader nér vi betraktar andra kulturella praktiker (Tabell 24). Nar
dessa &r mera av mainstreamkaraktér (Dramaten, vanlig bio), ar skillnaderna mellan
studenterna pa de olika utbildningar mindre an annars. Néar de kulturella praktikerna
vittnar om ett storre intresse for vad man kan kalla for "avancerad” kultur och om en
storrre investering i kultuellt kapital av det slag som &r kopplat till k&nnedom om aktuell
kulturell produktion(fria teatergrupper, filmklubbar, konstgallerier), &r skillnaderna

storre.

Tabell 24. Larare Lérare
Indikatorer pa kulturella och aldre yngre

andra praktiker Arkitekter Lékare Kulturvetare  aldrar aldrar  Sjukskotare
Dramaten 19 32 33 22 20 9
Fri teatergrupp 30 30 22 26 13 10
Privatteater, revy el likn 7 38 11 14 26 19
Filmklubb, cinematek 37 29 36 26 17 12
Vanlig bio 96 96 93 91 87 88
Konstmusikkonsert 14 28 14 14 9 21
Jazz 26 29 22 18 12 12
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Tabell 24 (forts.) Léarare Larare

Indikatorer pa kulturella och aldre yngre

andra praktiker Arkitekter Lékare Kulturvetare  aldrar aldrar  Sjukskotare
Rock- popkonsert 81 67 63 48 62 48
Konstgalleri 94 46 58 42 27 29
Konstmuseum 94 65 64 44 37 24
Friskis&Svettis, jympa 23 23 33 24 46 29
Aeraobics, spinning, redskapsgym 41 74 29 33 57 62
Bollsport i organiserad form 19 17 7 21 22 19

Enkatsvaren pa fragorna om vilka forfattare bekraftar ssmma monster (Tabell 25).
Hdoglitteréara eller mindre kanda forfattare som Paul Auster, Coetzee, Naipul eller Bruno
K. Oijer & mindre bekanta for och lasta av framfor allt lararstudenterna med inriktning
mot yngre aldrar, under det att kanda forfattare med en stor publik, som Marianne

Fredriksson, lases i lika stor grad av studenterna pa alla utbildningar.

Lérare Larare
Tabell 25. yngre aldre
Lasta forfattare Arkitekter  Kulturvetare  Lékare aldrar aldrar Sjukskotare
Isaac Asimov 14 7 22 1 15 5
Jean M. Auel 19 25 25 32 32 28
Paul Auster 26 22 26 10 14 9
John M. Coetzee 31 23 46 20 26 21
V.S. Naipul 9 12 19 11 8 16
Kerstin Ekman 39 26 38 38 41 26
Goran Tunstrom 30 19 35 9 22 12
Marianne Fredriksson 43 38 41 44 44 38
Jan Guillou 64 58 68 69 65 66
Herman Lindqvist 33 33 33 33 51 40
Peter Englund 11 15 22 10 26 16
Henning Mankell 59 44 54 50 56 55
Bruno K. Qijer 14 15 12 3 9 3
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27 STUDENTERS SYN PA SINA FORSTA FYRA TERMINER

Den genomgang vi ovan gjort av hur lararstudenter i olika avseenden tenderar att skilja
sig fran eller likna studenter pa nagra andra utbildningar kan ses som en allman bakgrund
som kastar ljus 6ver de intervjuer med 27 studenter pa Lararhogskolan i Stockholm som
utgor denna studies karna. Till grund for intervjuerna, som utférdes under senare delen av
hostterminen 2005, lag den intervjuguide som aterfinns i Appendix. Var redovisning
fokuserar nagra analytiska teman som vi tycker aterkommer som de mest vasentliga
dimensionerna av intervjuerna sammantagna och som &r mer eller mindre synliga i de
intervjuades svar pa fragorna inom de flesta av de omraden intervjuguiden berér. Vi tar
daremot inte upp alla de olika konkreta teman som intervjuformuléret innehéll, eftersom
intervjuunderlaget for en behandling av dessa teman ar for litet och for splittrat for att ge

annat &n en fragmentarisk bild.

Kort om metod och urval

Underlaget for den analys som har gors bestar av 27 intervjuer med studenter som nar
intervjuerna gjordes befann sig i det s.k. AUO2-blocket, som bestar av fyra 5-
poangskurser gjorda av Lararhogskolans fyra @mnesrad och som sammantagna har
kursbeteckningen "Utbildningsvetenskapliga perspektiv”. For majoriteten av de
intervjuade studenterna innebar detta att de befann sig pa sin fjarde termin. Nagra
studenter hade dock last kurserna i en annan ordning eller gjort uppehall i sina studier.
Studenterna valdes ut sa att studien presenterades i de seminariegrupper pa Institutionen
for samhalle, kultur och larande (SKL) som hdstterminen 2005 fanns inom detta
kursblock, varefter studenter fick anmala sitt intresse att delta. Efter att ungefar ett
femtontal intervjuer genomforts, upptéckte vi att de flesta av de intervjuade studenterna
hade vad som kan betecknas som en férhallandevis stark egen utbildningsbana bakom sig
eller kom fran hem dar foréldrar hade en forhallandevis hdg utbildning. De uttalade ofta
en likartad kritik av framfér allt AUO-blocket inom lararutbildningen. Ett intryck var att

de intervjuade studenterna ville anvanda tillfallet for att fa beratta om vad de anséag vara
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brister i lararutbildningen och i de kurser de gatt. Aven om négra av de intervjuade
studenterna inte svarade mot denna beskrivning, aterfanns fa studenter av ett slag vi
ocksa kénde igen fran var egen undervisning och uppsatshandledning — studenter som
kénde sig osakra och ibland illa till mods i sin relation till de studier de bedriver. Vi
trodde att detta slags studenter mindre ofta an andra sjélva anmalde sitt intresse, vilket
ocksa kom att bekraftas av senare intervjuer. Studenter som kanner sig otillrackliga infor
de studier de bedriver har ocksa oftare &n andra en tendens att séka bristerna i sig sjalva,
inte i den institutionella miljo de méter och som de ibland har svart att uttala kritiska
asikter om. Med hjélp av Sprakcentrum och seminarieldrare i de pa SKL befintliga
seminariegrupperna i AUO2-blocket kompletterade vi dérfor det tidigare
urvalsinstrumentet med &nnu ett som bestod i att aktivt forsoka identifiera studenter som
kunde betecknas som mindre trygga i sina studier — antingen darfor att de sjalva sokt sig
till eller uppmanats att ga till Sprakcentrum eller for att de haft svarigheter att klara
examinationen pa tidigare kurser. Vi anvande ocksa instrumentet att fraga studenter vi
intervjuat om de kunde hjalpa oss att fa kontakt med studenter de kande och som de
trodde kunde ha synpunkter pa svarigheter de ansett sig méta i studierna. | Appendix
aterfinns en sammanstallning av de 27 studenter som intervjuats, med angivande av kon,
alder, inriktning och féraldrarnas yrken och utbildningsniva.

Intervjuerna — som bandades - tog i regel cirka en timme, i nagra fall nagot mer och i
andra nagot mindre tid. De kan beskrivas som semi-strukturerade, eftersom de med fa
undantag foljde gangen i det frageschema som aterfinns i Appendix. De teman som
aterges dar behandlas just som teman, med ett antal mojliga dimensioner eller
underteman, kring vilka kortare eller langre diskussioner fordes med studenterna.

En central fraga ur analytisk synpunkt ar representativiteten i urvalet av intervjuade
studenter och validiteten i svaren pa de fragor eller teman intervjuerna behandlade, det
vill saga i forlangningen av den bild av métet med lararutbildningen som studenterna
formedlar. | en kvalitativ studie med fa personer av detta slag &r det inte meningsfullt att
tala om representativitet i den betydelse som galler exempelvis enkatundersokningar eller
statistiska urval. Det &r daremot viktigt att centrala skillnader mellan de intervjuade
speglas i urvalet. Vi tanker da huvudsakligen pa skillnader i kon, alder, skolbakgrund,
socialt ursprung och inriktning pa studierna. Vi har inga skél att tro att urvalet i denna
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mening skulle vara icke-representativt, men daremot kan det lilla antalet intervjuer ha
inneburit att de grupper som skapas av kombinationer av sadana yttre egenskaper
(exempelvis visst kon, visst socialt ursprung, viss skolbakgrund, viss alder, viss
inriktning) bara representeras av fa eller en intervjuad student. Ett undantag &r ocksa
studenter med invandrarbakgrund, vilka inte gjorts séarskilt synliga i det urval som finns.
Validitetsfragan bor ses i ljuset av att denna del av studien ar vad som brukar kallas for
kvalitativ - de intervjuade studenternas svar och de centrala teman vi lyft fram i var
analys kan sagas ha validitet i precis den mening som galler for sddana studier.
Studenternas svar pa de fragor och uppféljningsfragor vi stéllde i diskussionen av de
teman som aterfinns i frageformularet gav en god inblick i studenternas erfarenheter och
tankesatt. Nar flera studenter varandra helt oberoende i diskussionen av en utbildning de
kanner val till och av kurser de alla gatt i en rimligt “djup” intervju ger uttryck for
erfarenheter, bilder och férhallningssatt som liknar och skiljer sig fran varandra pa ett sétt
som efterhand i sin mangfald bildar ett tydligt monster, da finns det goda skél att anta att
dessa erfarenheter, bilder och forhallningssatt inte &r tillfalliga eller utbytbara och skulle
bekraftas av intervjuer med ett stérre antal studenter, samtidigt som de ocksa
kompletterades och fordjupades ytterligare. For att uttrycka saken enkelt — det gar inte att
avfarda de skillnader eller monster vi analytiskt lyfter fram ur intervjuerna med
hé&nvisning till att den bild som framtonar skulle vara tillfallig eller subjektiv i betydelsen
att "bara” galla for de intervjuade studenterna eller bero pa mekanismer i urvalet av
intervjuade studenter. En intervju om en social véarld med en person som &r valinformerad
om denna varld blottlagger strukturer i det landskap denna vérld utgér som existerar

“utanfor” och oberoende av den intervjuade sjélv.

Lararutbildningen som individuellt projekt och som omhandertagande

Den polaritet eller spanning i intervjumaterialet som tydligast framtrader avser vad vi kan
kalla ett allmant forhallningssatt till det personliga projekt som lararutbildningen utgor.
Forenklat kan denna polaritet uttryckas pa foljande satt: studenter med ursprung i familjer
med ett starkt kulturellt kapital eller med en egen tidigare studiebana dar de sjalva

ackumulerat ett relativt starkt utbildningskapital tenderar att se den lararutbildning de valt
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att ga som ett personligt projekt som de sjalva kontrollerar och i vilket Lararhdgskolan
som institution utgor en motpart som de anvander sig av pa ett informerat och inte sallan
kritiskt satt. Dessa studenter star i kontrast till studenter med bakgrund i familjer med
svagt kulturellt kapital och med en egen svagare investering i utbildningskapital i sin
tidigare studiekarridr. Dessa studenter tenderar att tala om den lararutbildningen de
studerar pa inte som ett projekt utan snarare som en miljo de &r utlamnade at, vill bli
omhandertagna av, ofta inte forstar och sjalva inte séllan kanner sig missforstadda av. |
ett teoretiskt perspektiv kan denna skillnad betraktas som en skillnad i forkroppsligat
kulturellt kapital, i habitus: den uttrycker en skillnad i formagan att orientera sig i
lararutbildningen som helhet och att behérska olika enskilda inslag i den, som
litteraturl&sning, skrivande, seminariediskussioner, inlamningsuppgifter, forelasningar,
hemtentamina, och den uttrycker, oskiljbart fran allt detta, en olikhet i forhallningsséttet
till sin egen person, till den institutionella varld hdgskolan och L&rarhégskolan som en
del av hogskolevarlden utgor och till sin egen framtid.

Dessa skillnader i forhallningssétt ar inte minst synliga i spraket. ”Svaga” studenter —
ett uttryck vi har inte kan undvika men daremot ger en rent sociologisk innebord®® — talar
inte sallan om Lé&rarhogskolan, dess olika institutioner, larare och annan personal som
“dom”, en odifferentierad 6verhet som har makt att bestdmma Gver de studier studenterna
bedriver och som befinner sig pa langt avstand fran dem sjalva: ”dom har inte givit nagon

26 /i ar val medvetna om detta ords negativa konnotationer. Det &r dock mot bakgrund av de intervjuer vi
gjort svart att inte tala om de skillnader vi beskriver som skillnader i mangden kulturella resurser
studenterna forfogar Gver. Att ha en klar uppfattning om vad man sjalv vill uppna med studierna, att veta
hur man soker och finner den information som behdvs for att orientera sig i det existerande kursutbudet, att
kunna bedéma vardet av innehdllet i olika kurser, att med relativ l4tthet kunna lasa olika slags texter, att
veta hur det gar till att skriva olika slags texter, att forstd innebérden av olika uppgifter sa som de
formuleras i inlamningsuppgifter och tentamensuppgifter, att ha de historiska och kulturella referensramar
som gor lasningen av exempelvis Michel Foucault eller Per-Johan Odman (som bada ingér i AUO2-
blocket) mindre exotisk — allt detta ar inte enhteliga formagor men utgér sammantaget ett mangd tillgangar
som studenterna kan ha mer eller mindre av. | hog grad ar dessa tillgangar just forkroppsligade som
tolknings- och handlingsférmagor, som en egen sakerhet i orienteringen i den varld Lararhdgskolan utgor.
Aven om avsaknaden av sddana i kroppen nedlagda tillgangar i intervjuerna kan ta sig uttryck pé ett satt
som inbjuder till psykologiska tolkningar, som "osakerhet”, ”ointresse” eller "avvisande”, ska den inte i
forsta hand forstas psykologiskt utan sociologiskt. Nar vi i det féljande valt att tala om “svaga” respektive
starka” studenter — och forsoker visa att skillnaderna mellan dem hénger samman med studenternas
ursprung och tidigare bana — gor vi detta uteslutande i denna mening. Var forhoppning ar att det
sammansatta och potentiellt vaga begreppet "kulturellt kapital” kan ges en tydligare innebérd i den analys

vi gor av olika aspekter av studenternas mote med och forhallningssétt till lararutbildningen.

34



information”, "man vet inte vad dom bestammer”, "dom tanker inte pa oss”, “dom har
aldrig sagt nagot™:
Dom har inget sagt, sa jag vet ingenting. Dom som ordnar alltihop, liksom, man far gissa sig

till... Jag kommer ju hit for att 1ara mig och sa talar dom inte om hur det ar ordnat, liksom.
(Intervju 16)

Uttrycket "dom” anvands av dessa studenter som regel i en ibland underférstadd, ibland
oppet kritisk mening. Den underforstadda inneborden &r att man som student férvantar
sig att bli omhandertagen, inte métt av krav eller information som uppfattas som
distanserande eller kyliga, ”opersonliga”. Det har sin komplementéra motsats i séttet att
tala om enskilda seminarieldrare eller ibland studievagledare som studenterna uppskattat
séarskilt mycket som om de vore néra bekanta eller familjemedlemmar. Ofta ndmns
sadana personer i intervjuerna direkt vid férnamn, som om alla kéande till dem: de ar
personer som ingivit fortroende, som stéttar, som inte far studenterna att kanna sig
otillrdckliga, personer med egenskaper som vérderas hogt lika mycket moraliskt som
professionellt.

Detta kontrasterar mot de starkare studenternas mer precisa och mer avmystifierade
satt att tala om samma institutioner, larare och personal. ”Studentavdelningen tyckte”,
“det var sdkert en studierektor, inte lararen, som hade bestamt”,
"lararutbildningsreformen &r en sak, men nar den ska genomforas, sa blir det mer
komplicerat”. Dessa studenter betonar ibland vissa larares pedagogiska skicklighet —
”hon var klar och tydlig”, den lararen vi hade gjorde verkligen vad han kunde for att
hjalpa 0ss” — men talar om denna skicklighet framst som en yrkeskompetens, inte som en
moralisk egenskap, och de namner som regel ocksa de larare de uppskattat vid sina fulla

namn, inte bara vid férnamn.

Lararutbildningens svaréverskadlighet

Vi startade som regel intervjuerna med fragor kring valet av uthildning. Svaren blev ofta
borjan pa ett samtal om studenternas tidigare skolgang, om utbildningstraditioner i
familjen och om férvéantningar och planer infor framtiden. I samtalen ndmner studenterna

som forvantat oftast innehallet i sina respektive inriktningar som sjalva motivet for valet
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av utbildningsinriktning. Men vagen fram till utbildningsvalet och relationen till sitt
yrkesval, speglar pa ett intressant satt de intervjuade studenternas forhallande till
lararutbildningen och sina egna yrkesambitioner. Spanningen mellan ett forhallningssatt
till sin egen utbildning som ett projekt man sjéalv har kontroll 6ver och som ett
overlamnande av sin utbildningsstravan till en institution man forvantar sig att bli
omhandertagen av blir sérskilt synlig i relationen till lararprogrammets utformning, det
vill saga det breda utbudet av valmojligheter och formagan att orientera sig bland det vi
vant oss att benamna “tvésar”, fordjupningar, specialiseringar, osv. Studenter med
erfarenhet fran universitetet eller med en bakgrund och bana som tillférsakrat dem ett
tillrackligt starkt kulturellt kapital uttrycker sallan nagra svarigheter att orientera sig i
lararutbildningens mangfald. En student med tidigare studier pa universitetet uttrycker
saken sa har:

Jag ska bli svenska och religionslérare, det hade jag klart fér mig /.../ For det férsta hade

jag valdigt negativa forestallningar om lararlinjen. Jag har en vaninna som har gétt har och

hon sa att det ar jatteflummigt och sen alla skriverier. Men jag har blivit glatt 6verraskad.

/...] Jag kdnner att jag har en studievana, som jag har otroligt bra nytta av. Det har varit

bra. Lararlinjen, man méaste informera sig. Man behéver vara aktiv, kraver initiativ. Det

handlar om att skraddarsy sin egen linje. Om man jamfér med samhallsplanerarlinjen, det

var bara att hoppa pa. /.../ Det finns antagningsenheten och dit kan man g4, de har varit

valdigt tillmotesgdende och bra. Annars, ar det latt att tappa bort sig, vi star vid rodret,
annars... . (Intervju 2)

En annan student som forst borjade pa lararutbildningen, men hoppade av pa grund av
vad han uppfattade som en “flummighet” inom AUO1-ormadet och sarskilt i
Kulturanalyskursen, och darefter last historia pa universitetet for att sedan atervanda till
lararutbildningen, ger uttryck for samma sékerhet i sin orientering bland
lararutbildningens kursutbud:

Den informationen tycker jag var ganska bra. Man valjer en inriktning, specialisering, sen

AUO. Om man bérjar har och sen kommer till universiteten, det blir kallduschen liksom. /.../

Man far val forutsatta att folk i var alder kommer hit av eget intresse, att de laser det de ska
lasa och sa. (Intervju 15)

For studenter med en annan bakgrund och egen bana, som inte skankt dem samma kansla
av och formaga att formulera sin utbildningsgang som ett eget projekt, ter sig
lararutbildningens mangfald ofta o6verblickbar, svarbegriplig och inte sallan

skrammande:
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- Nar det galler organisationen av hela utbildningen, tycker du att du har koll pa dina val?
Ja, ibland kan det k&nnas... nu fick man ett mail igen om att vi ska vélja, jag tycker precis att
vi hade valt.

- Har du varit nere pa studentavdelningen?

Nej, varje gdng jag har varit dar sa har det varit s& mycket folk.

- Vad ar det du vill ha hjalp med?

Nu nar vi som laser idrott, hur ska vi géra for att komma upp till de &ldrarna? Ska jag lasa
fyra och halvt ar, jag tanker pa studieldn och s&? Men sa talade jag med syrran och hon sa
att jag kan lasa vidare efterat. For nar jag var nere hos studievagledarna s& var det nummer
35 och vi skulle ha lektion efterat sa... Jag blir lite oséker pa att man ska vélja hela tiden,
forut valde man en gang, nu kan man ju véalja hela tiden och det &r ju bra. Jag var oséker pa
vad jag skulle lasa. Jag kdnde ju att matten gar ju bara bort, engelskan... lite osaker.
Svenskan &r ju ett grunddmne, det séger ju dom ar ett viktigt &mne. (Intervju 11)

En annan student med svaga egna resurser uttrycker sig pa liknande sétt:

Nar jag borjade pa korttidshemmet, bestamde jag mig for att soka. Jag sokte hit och kom in
pa Barn- och samhélle, sokte till flera inriktningar. Jag kom in dar och tankte att det har
kommer jag aldrig att klara. Efter nagon vecka har sa hamnade jag pa universitet for att lasa
geografi, det var sa langt ifran det jag ville. Mina forsta tio veckor har var sa skrackfyllda.
Jag gick till studievagledaren och fragade, ska det vara s& har? Jag var jatteorolig. ... i min
fortvivlan gick jag till studievagledaren, han sa att det ar sd for alla. Men som tur var gick
jag till Sprakcentrum, fortvivlan i allt. Jag kande mig valdigt opersonlig, jag fick inte kontakt
med nagon. (Intervju 12)

En aterkommande tanke &r att "dom” — det som odifferentierat star for Lararhdgskolan
som institution, for lararna och for sjalva lararutbildningsreformen — borde ordna
utbildningen i former som 6verlater ansvaret for studenternas utbildningsval till den som
ansvarar for utbildningen, det vill saga i férlangningen aterskapa de skilda
lararutbildningsprogrammen med olika inriktningar:
- Har det varit svart att orientera sig i utbildningen som helhet?
- Verkligen. Det stammer ju inte alls éverens med verkligheten. Nu hade jag ju lite erfarenhet
av lararyrket. Men man vet ju inte hur skolorna jobbar. Det kanns som att ...varfor inte ha en
las- och skrivinlarning inbakad i kursen? Det verkar ju helt sjukt! Varfor maste jag lasa det
som min specialisering nu? Jag som SO-larare maste ju ha svenska, varfor kan man inte ge
det direkt, det kdnns som om det ar mycket sana brister. Ge oss ett helt paket istallet for att

det ska vara en djungel och leta sig fram. Man har ingen aning om hur det ser ut i
verkligheten. Ja, det stmmer inte dverens riktigt. (Intervju 21)

For vissa studenter ger utbildningens svaréverskadlighet upphov till behovet av ett slags
personligt anpassad karta att orientera sig efter. Vid en av intervjuerna visade en student
den skiss hon tillsammans med en studievagledare hade ritat upp 6ver sin utbildning —
over hur tidigare kurser forholl sig till framtida kurser och dver olika alternativ infor en
framtida arbetsmarknad. For gruppen av studenter med en lagre social och kulturell

bakgrund framstar det breda kursutbudet som en uppgift att vélja "ratt”, men ocksa som
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en risk att gora felval, i forhallande till, sdasom de uppfattar det, vissa pa férhand givna
utbildningsvégar. Efterfragan pa information och studievagledning framstar som ett
behov av att personligen fa forklarat och begripliggjort de mojligheter och alternativ som
erbjuds. Studenterna tycks inte riktigt tro sig om att pa egen hand kunna vérdera den
information som ges.

Nar det galler organisationen av hela utbildningen, tycker du att du har koll pa dina val?

Ja, ibland kan det k&nnas... nu fick man ett mail igen om att vi ska vélja, jag tycker precis

att vi hade valt.

- Har du varit nere pa studentavdelningen?

Nej, varje gang jag har varit dar sa har det varit s& mycket folk.

- Vad ar det du vill ha hjalp med?

Nu nar vi som laser idrott, hur ska vi géra for att komma upp till de aldrarna. /.../ For nar

jag var nere hos studievagledarna sa var det nummer 35 och vi skulle ha lektion efterat

sa... Jag blir lite osaker pa att man ska valja hela tiden, forut valde man en gang, nu kan

man ju vélja hela tiden och det &r ju bra. Jag var osaker pa vad jag skulle lasa. Jag kande

ju att matten gar ju bara bort, engelskan... lite osaker. Svenskan &r ju ett grundamne, det
sager ju dom ar ett viktigt &mne. (Intervju 11)

”Om de kunde ge en mall” — koder i undervisningen och formagan att avkoda dem

Ett annat uttryck for utbildningens brist pa dverskadlighet och otydlighet ar studenternas
svarigheter att fa grepp om kursernas innehall, vilka ocksa forstarks av de ofta vaga
kursbenamningarna. Det tydligaste exemplet ar kursen ”Kulturanalyser i partneromradet
10 poéng”, som studenterna l&ser inom det forsta obligatoriska AUO-blocket. Mer &n
nagon annan kurs under dessa fyra forsta terminer har den hos de intervjuade studenterna
véckt fragor om kurssyfte och — innehall, men ocksa varit en uppenbar besvikelse pa
grund av vad som uppfattas som de laga kraven. Aven i relationen till denna kurs
framtréader skilda forhallningssatt. Bland gruppen av studenter med ett stérre matt av
kulturellt kapital leder missnojet med kursen till en klart uttalad kritik: ”Det var sa
katastrofalt” eller ”den var riktigt dalig”. Kritiken blandas med besvikelse 6ver de laga
kraven och studenterna tar tydligt avstand fran en del av utbildningen som de svarligen
vill identifiera sig med.

Forsta terminen skulle jag kunnat last pa halva tiden, matematik och humaniora och Kulti 1

/... Forsta terminen var valdigt bortkastad, det tyckte manga med mig. Tempot var s valdigt

lagt, en av larare var fran gymnasiet, satt pa banken och dinglade med benen fragade hela
tiden ’vad tycker ni?”” Det var sa katastrofalt. Det &r inte nagon bra forsta erfarenhet.
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Darfor tyckte jag det var skont att komma till universitet, dar fanns det struktur och
progression. (Intervju 1)

Kulturanalysen var en total katastrof. Och den var tydligen mycket olika beroende pa vilket
partneromrade man rakat hamnat i, det retade. /.../ Man kunde valja néstan vad som helst
och vi fick exempel som, ja, som man néastan hoppade hégt nar man hérde och undrade vad
det hade med lararutbildningen att géra. Det var till exempel grupper som var ute och tittade
pa vad folk hade for vaskor nere i Farsta Centrum, inga krav liksom pa att vi skulle géra
nagot vettigt. (Intervju 15)

Kursen beskrivs av detta slags studenter som "helt undermalig”, "totalt innehallslés”, "tio
veckors semester”, ”det varsta flum jag varit med om”, och flera intygar att de 6vervagt
att sluta pa lararprogrammet nér de motts av den.

Tja, ett litet drama eller s&, som en grupp kunde spela upp, lite strosande pa stan som skulle

vara observationer d&, det var ungefar vad som behdvdes for att klara kursen. Det fanns inga
krav, allt bara fl6t runt, och da tappar man ju helt intresset tillslut. (intervju 14)

Den helt kompakta kritiken siktar in sig pa vad som uppfattas som en innehallslig tomhet,
ett perspektiv som i intervjuerna artikuleras tydligt av ndgra studenter. Detta slags kritik
fran studievana studenter kunde ibland vara utarbetad och narmast analytisk till sin
ansats. Ett exempel ar en student (intervju 15) som tidigare last historia pa universitetet
och darefter atergatt till en lararutbildning han tidigare en gang lamnat. Den akademiska
delen av kursen bygger, menar denne student, pa nagra allmanna begrepp som "kultur”,
"kon”, “klass” och “etnicitet”, vilka aterkommande refereras till i undervisning men som
aldrig ges mer precisa inneborder, inte heller alternativa sddana som kan stallas mot
varandra. Kurslitteraturen anvands som ett slags bredvidl&sning som inte utnyttjas som
regelbunden referenspunkt for olika diskussioner eller féltarbeten som genomfors. Den
hanger darfor i luften och haller inte kursen samman, Den systematiska oklarheten i
avseende pa centrala begrepps innebdrd och relationer till varandra for ocksa med sig att
”operationaliseringen” av begreppsliga perspektiv i metoder som anvénds i inslagen av
faltstudier av olika slag blir helt tillfallig. ”Vad som helst duger”, som en intervjuad
student uttrycker sig. Ingen systematisk introduktion dager rum till alternativa metoder for
informationsinsamling, som direktobservation, intervjuer, anvandning av statistiska
indikatorer och liknande.

Det ar kulturanalyskursen, den var under all kritik. Jag laste SO-amnen de forsta 10-

poangen, men sedan blev det kulturanalysen och den var riktigt dalig. Vi skulle aka ut till
Ragsved utan nagra som helst anvisningar... (Intervju 14)
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Detta forhallningssatt kontrasterar mot det hos studenter med en egen mindre stark
utbildningsbana eller av lagre socialt ursprung, vilka ar mer lagmélda i sin kritik och
snarare har en tendens att férebra sig sjalva nar syftet med kursen ar oklart.

- Hur ser du pa kursutbudet?

Det har med block 1, AUO 1... man far ingen klarhet under tiden. Det &r efterat.... jag tror

inte manga forstar. Det handlar om att forstd komplexiteten, det mangkulturella — jag menar
inget negativt. (Intervju 3)

Med dom jag gick i kulturanalysen, dom har jag gatt till och fragat: ’hur har du forstatt den
har boken? Jag fattar ingenting.” (Intervju 10)

Sen var det kulturanalyskursen, och det var en jattekul grupp, men det var ju lite bade och
med den kursen. Det var jatteklurigt med den kursen. Det var litteraturen i bérjan som vi inte
forstod, och man férstod den inte riktigt i borjan vad det gar upp, men sen faller bitarna pa
plats. (Intervju 11)

| de intervjuade studenternas erfarenheter av och forhallningssatt till kulturanalyskursen
kommer med andra ord den skillnad till uttryck som tidigare bertrts mellan studenter
med olika ursprung och tidigare bana, men nu i relation till de krav studenterna stélls
infor i undervisningen. Med “krav” menar vi har mer eller mindre explicit formulerade
forvantningar pa olika slags fardigheter och formagor — att avkoda och bedéma en kurs
innehall och struktur, att skriva grammatiskt korrekt svenska, att forsta principerna
bakom olika slags textgenrer sa att man sjalv kan skriva inom dem, att ocksa férma lasa
texter av olika slag, ordforrad, att ha tillrackligt med vad man kan kalla for "kulturella”
referenser for att ge mening at forelasningar, litteratur och uppgifter av olika slag.
Studenter med svagare kulturellt kapital i bagaget beskriver svarigheter de mott med att
avkoda just det slags principer som ligger bakom selektionen av kursinnehall eller
examinationsavgifter.”’ Ett talande exempel 4r en examinationsuppgift inom AUO2-
blocket som uppmanade studenterna att utifran en allmant beskriven kontext sjalva
“formulera ett problem” som sedan skulle behandlas i examinationsuppgiften. Flera
intervjuade studenter redovisade sin uppgivenhet infor vad detta innebar, eftersom ordet

"problem” i vardagsspraket normalt betyder att ndgonting ar mindre tillfredsstéllande och

2 Fgrhallandet till 1asning och skrivande &r, som Stéphane Beaud séager i sin studie av franska ungdomar i det flytande
omradet mellan avslutad gymnasieskola, intrade pa arbetsmarknaden och mer eller mindre patvingade postgymnasiala
utbildningar, inte bara en fraga om teknisk formaga. Den avvisande hallningen till l4sning Beaud kunde finna hos dessa
ungdomar var ett ocksa en misstro mot och avvisande av det forhaliningssitt till den varld som lasning ingér i ("ce
qu’ils rejettent, c’est moins la pratique de la lecture en elle-méme que le rapport au monde qu’elle implique”); se
Stéphane Beaud, 80% au bac. Et apreés... Les enfants de la démocratisation scolaire, Paris, La Découverte, 2002, s 73.
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bor forbattras och det har forefoll helt oklart vilket detta problem skulle vara. Aven for
studenter som med andra studenters eller lararens hjalp kunnat ge ordet betydelsen
"fragestallning”, kunde uppgiften fortfarande framsta som odverstiglig bade darfor att
sjalva aktiviteten att sjalv formulera en fragestallning forefoll abstrakt och okéand och
darfor att aktiviteten att utsatta denna redan abstrakta fragestallning for reflektion tycktes
annu mer abstrakt och otillgénglig. Flera intervjuade studenter tyckte sig ana att det
bakom inlamnings- och examinationsuppgifter pa liknande satt finns for dem dolda regler
eller principer, hemliga koder, som de maste avkoda eller bringa i dagen

Uppgifter, ja, just nar vi far dem... Det tar en halv dag att lasa, vad sager den har uppgiften?

Det &r ett annat sprak, faktiskt. Det sager att, mycket, du vet, runt omkring pa nat satt. Man

far lasa, jaha, nu ska jag géra det, och sen far man ga och, jaha, vad sager den har. Férsta

punkten sager att jag ska gora det, andra punkten sager att jag ska gora det. Att man far

binda ihop dom sjalv sen. /.../ Det var ju darféor manga missuppfattade det. Jag fattade heller

inte. Vi fattade inte det har — problemet, ja, vad AR problemet (skrattar). Det var valdigt

svart. Lararen forklarade for oss valdigt tydligt, men det var s& snabbt, det handlade om

tidsbrist. Det var s manga fragor. Det kommer s& manga fragor. /../ Det ar ju inte filosofi
och vi hittar inte alltid svaren /.../ (Intervju 23)

For att uttyda de underliggande koder man uppfattade finns bakom olika slags
textproduktion, tar studenterna ofta basgruppen till hjalp. Ibland kan buden vara manga
om vilka koderna é&r, ibland kan nagon hanvisa till vad som skett i bedémningen av
tidigare studentkullar. Sprakcentrum omnamns ofta som en plats dar en inblick i dessa
hemligheter antligen ges. | flera intervjuer efterlyser studenterna mallar de kan f6lja:
Det skulle finnas en mall liksom. Sa héar ska det se ut. Om dom kunde ge en mall sa skulle det
ga. Nu far man gissa och det ar oméjligt, det blir en chansning. Det kan inte vara meningen
att jag ska kora och fa tenta om bara for att jag inte forstar vad dom vill ha. /.../ Infor den
dar hemtentan, jag fattade ingenting. Jag ringde och fragade kompisar men de fattade heller
inte. Lararen kunde inte forklara for han kunde inte I6sa uppgiften at oss, det var sa han sa.
Men sa ska man skriva nat i alla fall d&. Jag har sprungit omkring har och undrat *vad &r det
de vill ha’ /.../ Ja, vad de vill ha for uppgifter pa tentan till exempel, vad som &r vasentligt i

just det har momentet. Alla far olika besked [i olika seminariegrupper], det ar forvirrande.
Lararen maste forklara. Vi sitter dar som fragetecken. (Intervju 19)

Det slags avkodningsproblem flera intervjuade studenter tycker sig sta infor galler flera
omraden. Det mest uppenbara &r principerna for textproduktion i olika genrer, det vill
saga hur en text av ett visst slag kan konstrueras och vad den bor innehalla.
Innehallsrelaterade svarigheter, som att se och klargora strukturen i en argumentation,
blandar sig for nagra studenter med rent tekniska svarigheter, exempelvis hur olika slags

anforingar eller referenser kan goras, och flyter samman till ett slags samlad

41



ogenomtranglighet. Ett annat omrade &r lasningen av olika slags litteratur, &ven om
monstret i studenternas forhallningssétt har framstar som mindre entydigt. | princip ar det
lattare for en student som sjélv besitter historiska och kulturella referensramar att ta till
sig lasningen av texter som innehaller detta slags referenser, som till exempel Per-Johan
Odmans Kontrasternas spel. Enskildheter i pa kulturella och historiska referenser rika
texter som annars kan verka frammande och frammandegdrande — till exempel i Odmans
beskrivning av skiftesreformerna pa 1800-talet — kan lattare infogas i redan existerande
forstaelseramar.

Jag &r en san person, jag tycker det ar jobbigt att l4sa litteratur, inte all litteratur. Men nar

de mal om samma sak igen och igen, med s& svara ord, och det dréjer sa lange innan de

kommer till skott, och allt ska vara s& markvérdigt. Nej, nar man talar istallet, da forstar
man. (Intervju 16)

Ett svarfangat omrade som intervjuerna ibland blixtbelyser men som inte utforskas
systematiskt i dem ar studenternas forhallande till olika slags innehall i de kurser de gatt.
Ocksa har kan man tala om "koder” som studenter har en kansla av att inte riktigt greppa.
Intervjusamtalen ger ibland intrycket att studenterna har svart att se samband mellan olika
slags teoretiska perspektiv eller begrepp — de binds i intervjuerna sallan samman,
omnamns inte som alternativa eller om varandra paminnande perspektiv pa utbildning.
Didaktiska moment, historiska, laroplansteoretiska, sociologiska eller psykologiska
begrepp och perspektiv uppfattas som separata, parallella varldar. Nar nagra studenter
uttalar misstro mot AUO2-blockets teoretiskt orienterade kurser, uttrycker de just en
oférmaga eller ovilja att knyta kursinnehallet till annat innehall:

Det ar mode i de har gubbarna. Om tio ar sa star man inte har och lar ut det har, det ar

borta da. Jag menar, pa skolorna har man ingen aning om vem Foucault, Bourdieu eller

Vygotskij &r. Hur mycket ska man ga in pa de hor farbréderna? Manga ganger sitter vi och

funderar, vad gor vi har?/.../ Det &r inte relevant. /.../Det &r bra att veta om dom, va, men

inte s& intensivt. Vad ska jag med det har till? Vygotskij behdvs inte — det har jag redan haft
med Ove och Anders®, hur jag ska géra det praktisk. (Intervju 22)

En framtradande dimension av forhallandet till kursernas innehall &r just som citatet ovan
belyser detta innehalls begriplighet i forhallande till vad studenterna uppfattar som

professionsforberedande. Ibland avvisas historiska, psykologiska eller teoretiska

28 Syftar pd larare pa en tidigare kurs.
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perspektiv som ett slags extrakunskaper vars relevans for lararyrket &r oklar. Denna
hallning innehaller dock variationer som det kan vara viktigt att skilja at. En sadan bestar
i en forvantan att lararutbildningen ska tillhandahalla, om inte metodiska recept for hur
man undervisar eller organiserar larande, sa atminstone klart formulerade forhallningssatt
av ndrmast moralisk karaktér till vad som ar viktigt i larararbetet — barn och ungdomar
har lika rattigheter, amnen ska helst integreras, teoretiskt, praktiskt och estetiskt arbete
ska inte hallas isar, larandet ska utga fran en holistisk syn pa barns larande och inte fran
amnenas innehallsstruktur: “barn ar ju det viktigaste vi har”, “barn maste ocksa fa leka
samtidigt som de lar sig”, "alla ska kdnna sig hemma”, ”det ar valdigt viktigt att
Lararhdgskolan far oss att se eleven”. Aven om de kanske delar dessa och liknande
forhallningssatt, uttrycker studenter med en egen starkare tidigare studiebakgrund i
intervjuerna mindre ofta ett moraliskt perspektiv pa vardet av olika attityder i eller till
lararyrket och beskriver mer séllan vardet av kurser de gatt i sadana termer. De uttrycker,
precis som andra studenter, en uppskattning av didaktiska och metodiska kunskaper, “att
forsta hur man kan géra nar man star infor en klass”, samtidigt som de ibland skiljer
tydligt mellan metodiska kunskaper i lararutbildningen, & ena sidan, och historiska,
sociologiska eller psykologiska perspektiv pa skola och utbildning, a den andra. Den
forra kunskapen behdvs och bade kan och bor innehalla praktisk fardighet i att arrangera
undervisningsforlopp, till exempel i matematik eller sprak.

Didaktikkurserna var delvis bra. Man behéver veta hur man gor i klassrumssituationerna.

Det kan jag kanske skaffa mig genom egen erfarenhet senare i mitt yrke, men nu kénns det

som om jag maste ha en idé nar jag kommer ut. Det behdver inte vara sa teoretiskt alltid.
(Intervju 14))

Den andra typen av kunskap — historiska, sociologiska, psykologiska perspektiv och
begrepp — behdvs ocksa, men gar alternativt att skaffa sig pa annat hall, exempelvis
universitetet. Den kan vara intressant och viktig, utan att ha for den skull ha en
omedelbart tillampad betydelse for hur man undervisar. Nar kurser som erbjuds pa
Léararhogskolan daremot har teoretiska ansprak som inte dvertygar, kritiseras de inte
séllan i en jamforelse med universitetets undervisning, en kritik som ofta uttrycktes av
studenter med inriktning mot hogre aldrar som i sina inriktningar under andra och tredje
terminen last bade dar och pa Lararhogskolan. Vi ska i studiens avslutande reflektioner
kort aterkomma till de tva sista teman som har har berérts — studenternas moraliska
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forhallningssatt till kursinnehallet och deras forhallningssatt till kursernas relevans for

yrket.

Kurserna inom AUO-omradet

Pa grund av att de intervjuade studenterna valdes ut pdA AUO-blockets andra 20-
poangsblock, kom intervjuerna med nagra fa undantag® att utga fran de intervjuades
erfarenheter av sina forsta fyra terminer inom l&rarprogrammet. | regel betydde detta att
de gatt en forsta introduktionstermin bestaende av forst antingen en s.k. tvarvetenskaplig
kurs eller en annan ingangskurs och darefter en s.k. kulturanalyskurs. Darefter hade de
flesta studenterna som regel last s.k. inriktningskurser om 40 poang. De senare kunde ha
givits helt pa Lararhogskolan, vilket var fallet for vissa studenter med inriktning mot
lagre aldrar. De kunde ocksa till strre delen ha givits pa universitetet, vilket var fallet for
vissa studenter med inriktning mot yngre aldrar och for alla med inriktning mot éldre. Vi
ska har kortfattat redovisa nagra aspekter av de erfarenheter studenterna redovisade. Det
foljande far inte i nagot avseende lasas som en utvardering av de kurser som omnamns.
Det foljande forsoket att anléagga ett analytiskt perspektiv pa erfarenheter studenterna
formedlar i intervjuerna balanseras inte av egna observationer av undervisningen, av
analyser av kursplaner eller inlamningsuppgifter eller av intervjuer med larare. Det &r
dock sannolikt att de monster som gar att urskonja i den bild de olika studenterna ger av
studierna pekar ut aspekter av undervisningen som &r varda att analysera mer utforligt —
och att reflektera 6ver for berdrda institutioner, avdelningar och larare. Vi begrénsar oss
till ndgra fa teman — kulturanalyskursen, AUO2-blockets kurser och de av studenterna
sjalva berorda skillnader mellan undervisningen pa universitetet och den pa

Lararhdgskolan inom inriktningarna.

% Dessa undantag bestod av nagra fa studenter som av olika anledningar inte last AUO-blcokets kurser i den ordning
som &r vanligast.
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Kulturanalyskursen

Denna kurs kan sagas ha tre syften, namligen att ge en forberedelse for de
hogskolestudier den inleder, att fungera som en introduktion till bade de partneromraden
studenterna ska ha sin verksamhetsférlagda utbildning (VFU) i och till VFU-
komponenten som sadan, och, slutligen, att vara en akademisk kurs i sig sjalv med ett
eget akademiskt innehall. Som vi tidigare sett ar den kritik de intervjuade studenterna
riktar mot denna kurs massiv och kritiken ska bara kortfattat upprepas hér. Kursens
akademiska komponent uppfattas som mycket otydlig till sitt innehall. Den centreras
kring begrepp som “kultur”, ”kon”, “klass” och “etnicitet” utan att dessa begrepp ges
alternativa men mer precisa innebdrder, vilket gor att den uppfattas som forvirrad av
studenter utan egen studievana och av dalig kvalitet av studenter med tidigare
akademiska studier bakom sig. En aspekt som ofta lyfts fram av studenterna ar en dalig
eller obefintlig koppling mellan kurslitteraturen och det som i évrigt gors i kursen. Av
flera intervjuade studenter kopplas denna oklarhet till en oklarhet i avseende pa metoder
for att samla in information i och om det partneromrade som kursen fokuserar. Dessa
metoder uppfattas av manga studenter som losliga i formen och tillfalliga, det vill saga
inte utvalda for att med viss systematik soka och anvédnda sig av olika slags information.
Manga studenter anser sig sjalva ha fatt improvisera dessa metoder. Oklarheten galler
ocksa den osystematiska och ofokuserade feed-back fran lararna som flertalet av de
intervjuade studenterna menar sig ha fatt. Denna kritik galler ocksa kursens funktion som
forberedelse for hdgskolestudier, vilken av starkare studenter ses som mycket svag och
av svagare studenter uppfattas som forvirrande. Inte heller introduktionen till
partneromraden och VFU-arbetet uppfattas som sarskilt givande. Studenterna anser sig
som regel inte ha "kommit in” i de skolor dar deras VFU ska utspela sig och att
fordelningen av ansvar mellan dem sjalva, skolorna och Lararhdgskolan har varit oklar.
Framfor allt de senare aspekterna har diskuterats mycket pa Lararhogskolan och det bor
understrykas att studenternas erfarenheter harvidlag reflekterar tidigare faser i

organiseringen av VFU-samarbetet.
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AUQO2-blocket — Utbildningsvetenskapliga perspektiv

Detta kursblock bestar av fyra 5-poangskurser med ett tydligt akademiskt innehall,
utarbetade av de fyra amnesraden pa Lararhdgskolan. | forhallande till den underligga
AUO1-nivan, dar Kulturanalyskursen ligger, kan dessa kurser beskrivas som mycket
krédvande i akademisk mening, med ett jamforelsevis tungt inslag av teorier och begrepp,
fokusering pa texter och analytiska snarare an praktiskt tillampade perspektiv. En stor
andel av studenterna under de terminer kursen har givits har inte klarat det forsta
tentamenstillfallet. En utvardering gjord av Studentkaren under 2005 visade att
studenterna var mest tillfredsstallda med den undervisning pa kursblocket som gavs pa
SKL, men var bekymrade 6ver vad som uppfattats som bristande likvéardighet mellan
institutionerna pa Lararhdgskolan i avseende pa kravniva och bedomning.

Intervjuerna bekraftar att detta kursblock uppfattas som ”svart” av studenterna, samtidigt
som det ges ett positivt erkdnnande som gediget och innehallsrikt.** Studievana studenter
med erfarenheter av universitetsstudier sager genomgaende att det ar forsta gangen de pa
Lararhogskolan mott kurser som liknat dem de moétt pa Stockholms universitet, men nu
riktade mot traditioner inom pedagogikens omrade. De betonar kontrasten med den laga
kravnivan inom AUO1-blocket. Exempelvis understryker den student som betecknade
Kulturanalyskursen som en tio veckors semester” att detta block kréver heltidsstudier
och en "total satsning”. Kursinnehallet ses av dessa studenter som relevant och givande.
Flera pekar pa att de teoretiska perspektiv som kursen dppnar ger en viktig forstaelse for
skolan funktioner som de annars inte fatt.

Mindre studievana studenter uttrycker intressant nog i intervjuerna i princip samma
hallning till AUO2-omradets kurser, men med vissa viktiga forskjutningar i tonvikt.
Samtidigt som de med nagra undantag (exempelvis i citatet ovan om "farbroder” vars
teorier kommer att anses forlegade nar tiden gatt) erkanner vikten av de perspektiv
kurserna 6ppnar, beskriver de dem som oerhort svara (“jag fick lasa och lasa och ldsa om
och om igen”; "forst fattade jag ingenting, absolut ingenting™) och betonar vikten av att

% Nar intervjuerna gjordes, hade de studenter som intervjuades gatt fardigt den forsta kursen i terminsblocket (det
tredje momentet i kursplanen, ”Samhalle, kultur och larande — igér, idag och i morgon™, och befann sig antingen i den
andra kursen (moment tva, “Teorier om larande”) eller den tredje kursen (moment 1, ”Individens utveckling och
socialisation”). Ingen hade annu pabdrijat den fjarde kursen (moment 4, ”Specialpedagogiska utmaningar i en skola for
alla”).
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lararen varit klar, tydlig och forklarande. Just beroendet av lararen lyfts fram i flera
intervjuer ("hon var jéttebra, superbra, annars hade vi aldrig klarat det”), ocksa negativt
(’nér lararen inte kan forklara, hur ska vi forsta da, sa svart som det var? Man tappar bort
sig helt. Nej, det blev mycket sémre den andra kursen”). Flera studenter ar mycket
erk&nnsamma mot de storforeldsningar som ackompanjerar seminarierna (“utan dom
hade jag aldrig fattat™). Tentamensformerna med en hemtentamen och en salsskrivning
hade for flera av dessa studenter inneburit ett méte med skrivgenrer och férvéntningar de
aldrig tidigt mott (se tidigare citat i samband med behandlingen av undervisningens
”koder”). Flera studenter vittnade om att kurserna varit en personlig utmaning av ett slag
de tidigare inte utsatts for (jag fick satsa allt”). Den moraliska hallning som dessa
studenter ofta ger uttryck for i sin syn pa lararyrket och i sina forvantningar pa
lararutbildningen, lyser samtidigt ibland igenom i kommentarerna till enskilda inslag i
kurserna, till exempel nar Foucaults disciplineringsperspektiv, Bourdieus framhévande av
kulturella dominansférhallanden eller Odmans beskrivning av den tidiga
folkskoleundervisningen tillskrivs en moralisk dimension ("Det &r hemskt att det &r sa”;

"Det maste vi arbeta mot™).

Studenternas jamforelser Stockholms universitetet och pa Lararhdgskolan

Alla de intervjuade studenterna hade inte som en del av sina inriktningar gatt kurser pa
Stockholms universitet, men atskilliga hade erfarenhet antingen av sadana kurser, sarskilt
blivande &mneslarare. Den bild som framtrader &r inte helt enhetlig, men de allra flesta
studenter beskriver universitetsundervisningen som mer krdvande och mer givande i
avseende pa vad som kan kallas for "traditionella” kunskaper, bade amneskunskaper och
teorier om exempelvis sprakinlarning. 1 manga inriktningskurser har vissa
didaktikmoment givits pa Lararhdgskolan, under det att sjalva amnesundervisningen skett
pa universitet. Flera studenter med inriktning mot de &ldre aren beskriver dessa
didaktikinslag som oklart strukturerade och illa integrerade med varandra och med andra
kurser. Nagra av de intervjuade studenterna med inriktning mot andraspraksundervisning
lyfte fram universitetsinstitutionernas kurser som exemplariska ("mycket innehallsrika

och givande™), men forholl sig kritiska till Lararhogskolans didaktikinslag. Aven
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studenter som inte kunde géra jamforelser med universitetets undervisning, kunde
uttrycka stark kritik mot inslag i antingen den forsta s.k. Tvés-kursen de hade gatt inom
AUO1-blocket eller inslag i senare inriktningskurser pa Lararhogskolan ("Det var klapp
och klang. Vi satt i timmar och skulle upptédcka matematiken i barnets vérld. Men mest
var det att vi sjong och klappade i handerna. Helt vérdeldst.”) Detta slags kritik &r ett i
intervjuerna aterkommande inslag, vilket dock balanseras av ett erkdnnande, bade fran
studievana och studieovana studenter, av vissa inriktningskurser och didaktikmoment
givna pa Lararhdgskolan och en parallell kritik mot begransningarna i amnesinriktningen
pa universitet. Flera studenter som gatt alla inriktningskurser pa Lararhégskolan ar
mycket uppskattande (”det var superbra”) och de flesta studenter med inriktning mot
aldre aldrar understryker att deras utbildning maste innehalla starka inslag av
undervisningsmetodik och didaktik. Om kritiken fran dessa studievana studenter av
otydligheten och den laga kravnivan i manga kurser pa Lararhogskolan ar aterkommande,
ar ett lika ofta aterkommande tema att det slags diskussionsmiljé som pedagogiken dar
ofta tillhandhaller — inte minst i basgruppsarbetet — saknas pa universitetet. Flera
studenter understryker i intervjuerna vikten av denna diskussion och reflektion, inte bara
over amnesinnehallet i kurserna utan ocksa éver pedagogiska aspekter av detta innehall.
En av de intervjuade studenterna med inriktning mot de &ldre aren formulerade pa ett
tydligt satt visionen av en balans mellan reflektion och férhandling, 4 ena sidan, och
fokuserat innehall, & den andra:

Det ar ju inget fel att diskutera mycket och se olika aspekter av saker och ting. Aven nar jag

suttit med sdna som, ja, blivande forskolldrare da, ofta &r dom ju aldre. Det kan vara svart,

men man lar sig av hur de ser saker. Det ar bra pa Lararhégskolan och jag saknade det pa

universitetet. Men det far inte bli luddigt och oklart och liksom tillslut inte handla om nagot,

att allt ar lika bra. Om det ar bra larare har, som nu pa den har kursen [AUO2-blocket], d&

blir det bra. Lararen kan inte hela tiden séga Vad tycker du?”’, utan méaste binda ihop det
som sags och kommer upp. (Intervju 15)

Begrepp och studenternas erfarenheter

Intervjuerna hade behdvt vara langre och mer djupgaende for att studenternas syn pa de
olika kurser de gatt skulle bli riktigt tydlig och intervjuerna hade ockséa behovt

kompletteras av en bild av den undervisning de rent faktiskt mott. Ett forvanande inslag i
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intervjuerna ar att studieovana studenter sallan tar avstand fran AUO2-blockets kurser,
vilka de samtidigt beskriver som oerhort svara och kravande, under det att deras kritik ar
tydligare av AUO1-blockets kurser, i synnerhet av Kulturanalyskursen. En tolkning ar att
AUO2-kurserna ar betydligt mer tydliga i de krav de stéller pa studenterna — har galler
det att lasa och forsta teorier, begrepp och texter som har en betydelse som gar att komma
at, aven om detta kraver aldrig tidigare matta insatser i termer av studiearbete. Personliga
erfarenheter, reflektion och ”anvéndningen” av dessa teorier, begrepp och perspektiv ges
en ”ram” som i Bernsteins mening kan sagas vara starkare klassificerad, mer filtrerad.
Studenternas erfarenheter "mots” — i basta fall — av kursernas centrala begrepp och
tvartom, samtidigt som dessa begrepp for enskilda studenter kan framsta som slutna och
otillgangliga, mycket beroende pa de enskilda lararnas formaga att skapa forbindelser
mellan dem och studenternas erfarenheter. | en jamforelse tycks Kulturanalyskursens
undervisning — sa som den beskrivs i intervjuerna - bygga pa en mycket svagare
klassificering, en i hog grad helt 6ppen anvandning av egna erfarenheter och formagor
som skapar forvirring hos svaga studenter och kritik hos de studievana som ingenting
ansag sig ha lart. De forra forstar inte de underliggande koder de misstanker existerar och
far sjalva ge mening at mycket av kursens innehall. Vi ska senare i vara avslutande

reflektioner aterkomma till denna tolkning av intervjumaterialet.

Studenternas erfarenheter av praktiken - VFU

Nar vi under intervjuerna kom in pa den verksamhetsforlagda delen av utbildningen —
VFU — var ett aterkommande tema att fa ”ratt” placering inom den inriktning studenterna
valt. | den organisation som byggts upp for férdelningen av VFU-platser forvantas
studenterna att fa en placering som &r relevant for deras respektive inriktning. Samtidigt
ar studenterna medvetna om de svarigheter som LHS har haft att fa tillgang till tillrackligt
manga VFU-platser. Trots vissa problem i borjan av utbildningen, formulerade sig
flertalet studenter positivt om sin VFU-placering. Anda aterspeglar studenternas
uttalanden om den verksamhetsforlagda delen de skilda forhallningssétt de intar till
utbildningen. Den student med inriktning mot svenska och religionskunskap som forst

blev placerad i en profilklass med engelska och samhéllskunskap, men inte lat sig ndjas
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utan "legat pa” for att fa till stand ett byte till en skola inom sin inriktning, utgor ett
exempel pa det forhallningssatt dar studenten sjélv &r aktiv i utformningen av sin
utbildning:

Jag har legat pa sa att jag far svensklektioner, jag har tryckt p& VFU-sekretariatet. Jag ligger pa
och informerar mig, man maste ligga pa. (Intervju 2)

- VFU:n? - Den har sjélvklart varit bra /.../ Det &r darfor att det ar intressant med den héar VFU-
uppgiften i den har kursen [AUOZ2]. Det ligger ett ansvar pa mig att forstd VFU-uppgiften. /.../
Jag kommer snabbt in pa en forskola, jag kollar i verksamhetsparmen och i schemat. (Intervju 5)

Att "informera sig” och sjélv vara den drivande for att finna en 16sning skiljer sig fran det
forhallningssatt dar studenterna uppfattar sig, néjda eller missnéjda, som utelamnade till
den organisation som ansvarar for denna del av utbildningen. N&r en student med
inriktning mot &ldre aldrar placeras pa en forskola tycker han att det ar "véldigt konstigt”

och sager sig "haft tur” nar han senare placeras pa hogstadiet.

Jag tillnor val de som &ar ndjda. | bdrjan var det mycket forskola, det var véldigt konstigt. Det var
manga som inte alls gick dit. M&nga hade ju jobbat lange inom forskolan, sa det kom inte. Sen har
jag varit pa hogstadiet, men det gick jattebra, 6ver forvantan, faktiskt. /.../ Det gick jattebra, jag
fick manga timmar. Manga séger att jag har haft tur. (Intervju 3)

Eller den student som tyckte det var "jattesvart” i borjan, men fann det avgdrande att hon

hade en handledare att "prata med”.

- VFU-delen, har den fungerat? - | borjan var det jattesvart med placeringen [att fa en placering
inom inriktningen]. Jag &r jattendjd, men i bérjan géller det att man har en handledare som man
kan prata med. (Intervju 8)

En annan aspekt, som vi inledningsvis berort, &r den betydelse som den forandrade
“praktiken™ har fatt i den nya lararutbildningen.®! Férandringen mot ett mer akademiskt
och reflekterande forhallningsséatt skapar osakerhet om ”vem man &r som kommer” och
om den roll och uppgift man som student har i den verksamhetsférlagda utbildningen. Att

“bara observera” och inte langre gripa in, ger obehagskéanslor ’som om vi smet”.

31 Se Carlander, s. 127
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- VFU:n? - Manga pa forskolan trodde ju att nu skulle vi komma som praktikanter som forr,
men vi sa att vi bara skulle vara dar tre timmar med vara uppgifter och sedan ga hem. Men
jag tyckte det var lite obehagligt for att det var som om de misstrodde 0ss, som om vi smet.
Pa den forsta VFU:n da hade vara larare sagt att ’ror inte disktrasan, men det var ju svart
att inte gora ndgot, utan bara observera... dd kommer man ju inte in i verksamheten. Nu ska
vi ut och observera hur lararen beter sig mot barnen, vi har inte fatt s& mycket information...
ibland kan man tycka, vem man ar nar man kommer... . Man vill inte komma till férskolan
och inte veta, handledarna borde ha mer information s att de vet vad vi ska géra och sé de
ar forberedda. S att de vet, annars tror de kanske att vi ska smita undan. (Intervju 7)

VFU:n, hur har den fungerat? - Jodd, det har fungerat, men det ar hela tiden det har

dilemmat: &r det obligatoriskt eller inte. Det &r saaa jobbigt att inte veta, ar det
obligatoriskt, da ska det dras pa betyget om man inte kommer, jag kan ju ga dit bara for att
det &r roligt. (iintervju 9)

Engagemang i studentkaren

Under intervjuerna stallde vi fragor om hur mycket tid studenterna i allménhet dgnar at
studierna, om arbete vid sidan om och om engagemang i studentkaren.*? Svaren beréttar
inte bara om vad studierna kraver i arbetsinsats, om studenternas ekonomiska situation
eller om kararaktiviteter, utan speglar ocksa graden av integration i studentlivet. De
studenter vars forhallningssétt till utbildningen vi tidigare beskrivit som ett individuellt
projekt de sjalva har full kontroll 6ver formulerar en mycket bestdmd uppfattning om det
utrymme lararutbildningen far ta i deras liv. Initiativet &r deras och de uttrycker ingen
osakerhet 6ver formagan att balansera familj och extraarbete i forhallande till studierna.
De tycks pa det klara med vad de vill ha ut av utbildningen och ser litet eller inget vérde i

att till exempel engagera sig i studentkaren.

Jag kénner att lararlinjen ar en del i mitt liv, jag har familj. /.../ Jag har ju kamrater i klassen som
kommer hit pd morgonen och sitter sina atta timmar. Och det gér ju inte jag. /.../ — Hur mycket
tid dgnar du dig at studier? Tre timmar/dag, ungefar./.../ Jag jobbar extra pa helgerna. Jag ar pa
ett korttidshem for autistiska barn, en och halv helg i madnaden. Inga studielan. Vi lever sndlt. /.../
- Karlivet? Tisdagspuben?Nej, aldrig. Jag har vanner som jag aldrig hinner traffa. (Intervju 2)

Ointresset for aktiviteter inom studentkaren, vilket bland annat denna student uttalar,
framstar pa som forklarligt for studenter med familj och barn. Men oavsett social

situation dr det bara ett fatal bland vara intervjuade studenter som engagerar sig i

%2 Se de tidigare tabellerna 21 och 22.
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karaktiviteter. | linje med tidigare resonemang kan det laga intresset for studentkaren i
viss man ségas aterspegla den ringa grad av selektion som kannetecknar rekryteringen till
lararutbildningen. Karengagemang uppfattas inte, framfor allt inte bland studenter med
ett rikare matt av kulturellt kapital, som en vardefull vag in i yrkets kultur och traditioner.
De som tydligast avvisar tanken om engagemang i studentkaren, sasom den nyss citerade
studenten, ar ocksa de som formulerar utbildningen som ett personligt projekt.

- Kéren? Till exempel tisdagspuben? - Nej, en gang néar jag bérjade, sedan en gang till. Nej, nar
jag pluggade ekonomi var det en merit att ha varit aktiv i kdren, men har vet jag inte om det
betyder nd’t. Om du soker jobb och séger att du har haft hand om kassan pa karen pa
Lararhogskolan, s& ger ingenting extra. (Intervju 9)

- Ar du engagerad i karen? - Nej, det &r inte min nisch. Jag passar inte riktigt in dar. Det &r lite
flummigt. Tisdagspuben, jag gar hellre till Stureplan. /... / Balen i 16rdags? Det skulle jag inte ga
pa. Nej, jag skulle inte tycka att jag har missat nagot. (Intervju, 6)

Dessa studenters syn skiljer sig fran det forhallningssatt som kommer till uttryck inom
gruppen av studenter med svagare kulturellt kapital, vilka visar en stérre osdkerhet om
hur de ska forhalla sig till utbildningen och studentlivet i stort.

Jag agnar mig helt at studierna, gor ingenting annat, arbetar inte ... jag ar hellre fattig, jag

tar det lugnt. Jag ar ju lite aldre, sa jag har inte de behoven /.../ - Karlivet har? Ingen

kontakt alls, faktiskt. - P4 I6rdag ar det bal?... Jag deltar inte ndgot karliv alls. Jag har ofta

hamnat i grupper dar heller ingen annan gér det. Jag hinner inte med. Jag kénner mig lite
dalig, att jag inte gar pa nagot. (Intervju 3)

- Karen? I Iordags var det bal? - Jag funderade just pa det, undrar vem som gar, hyra
klanning, med sa manga kvinnliga studenter, ska vi dansa med varandra, och sa det ar ju inte
precis den typen av skola. Men jag kan tanka mig att de som bor har [p& campus[ kan vara
kul att g& och ta en 6l. (Intervju 7)

Gick med i klubbmaésteriet det forsta jag gjorde, annars hade jag inte varit kvar, det tar
nastan lika stor plats som skolan (Intervju 4)

Den mest synbara skiljelinjen mellan dem som har eller kan tdnka sig engagemang i
studentkaren och dem “som aldrig haft tanken” (Intervju 2) tycks ga mellan studenter
med inriktning mot yngre och éldre aldrar. De som mest aktivt avvisat tanken om
karengagemang utbildar sig i inriktningar mot aldre aldrar, medan de som pa ett eller
annat satt vardesatter karen i storst utstrackning aterfinns inom inriktningarna mot yngre

aldrar. Aven om det bara ar ett fatal av de intervjuade studenterna som haft ndgon kontakt

52



med studentkaren ar det dnda intressant att reflektera 6ver karengagemanget i relation till
de skilda forhallningssatt som vi latit strukturera analysen av intervjuerna. Dessa skilda
forhallningssatt kan ocksa relateras till studenternas uppfattning om lararutbildningens
status. Ndr vi i intervjuerna tog upp fragan om utbildningens status, formedlar
studenterna en ndrmast ambivalent attityd, n6jda med sitt yrkesval, men val medvetna om
att antagningen till lararutbildningen har en lag grad selektion.

Nar man soker till en utbildning vill man ju satsa lite grann... funderade p& industridesign...

man skulle ha satsat lite hogre. Det &r delat inom mig, det &r ju det har jag vill halla pa med

och andra sidan sa... /.../ S& har man det sociala, de sociala 6vningarna inom utbildningen
kan man ju anvanda inom de flesta yrken. (Intervju, 4)

| ett forsok att konkretisera attityden till lararutbildningens status stéllde vi fragan om
studenterna skulle kunna téanka sig att béra en tréja med LHS-logo pa. Ingen intervjuad
student svarade tveklost ja.

- Du har ingen tréja som det star Lararhogskolan pd? - Det skulle jag visst kunna ha. - Jag

sett att forbunden har slt. - Nej, men visst det ar jag inte frammande for. - Statusen da? Det
ar val lite mittemellan, 16nerna har ju blivit battre.(Intervju 11)

- Ar du stolt 6ver att g& pa Lararhdgskolan? - Jag ar nog mer neutral. - Skulle du kunna
tanka dig att kdpa en trdja med LHS pa. - Ja, om den &r billig. - Ar det status att ga pa
Lararhogskolan? - Nej, men bilden av skolan ar sa svartmalad. (Intervju, 9)

- Du har ingen tréja dar det star Lararhogskolan? - Nej, nej. (skrattar) - Skulle du kdpa en
s&dan tréja om man salde den foér 200 kronor? - Nej, det skulle jag nog inte, men det har nog
mer att gora med att jag har ganska s bestamda asikter om klader, men NEJ, det skulle jag
nog inte. Inte for jag tycker det &r fel att ha en san troja, utan mer att jag nog inte skulle vara
sa fortjust att ha en san. (Intervju 8)

Studenternas arbete vid sidan om studierna

Av de tabeller vi tidigare redovisat i kapitel fyra framgar att lararstudenterna i flera
avseenden skiljer sig fran de andra utbildningsgrupperna som ingar i den enkat vi
inledningsvis beskrev. En viktig iakttagelse &r att lararstudenterna, tillsammans med
studerande pa sjukskoterskeutbildningen i betydligt storre utstrackning an de andra
grupperna har familj och barn. Likasa bor en forhallandevis stor grupp av
lararstudenterna i eget boende, det vill sdga i bostadsratt eller villa. Medelaldern ar dven
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hégre i jamforelse med dem som studerar till exempelvis arkitekt eller lakare.** Om man
ar gift och har familj och dartill ansvarar fér hus och hem, leder detta sannolikt till ett liv
som snarare paminner om den yrkesarbetandes an om den “fria och obundna” studentens.
Det &r dock ett valkant faktum att det for dagens studenter &r svart att ekonomiskt klara
sig pa bara studiemedel och att alltfler tvingas ta extraarbete. | var studie har fragorna om
extraarbete varit viktiga, eftersom svaren bade sager ndgonting om lararstudentens
ekonomiska situation och om det faktiska utrymmet att vid sidan om studierna dgna tid
till extraarbete, vilket lararstudenterna gor i betydligt hogre utstrackning én till exempel
lakar- och arkitektstudenterna. Men intressant ur ett utbildningssociologiskt perspektiv ar
ocksa att se detta extraarbete som uttryck for en lag grad av integration i utbildningen,
parallellt med det svaga engagemanget i studentkaren. | vilken utstrackning investerar
studenterna tid och intresse i aktiviteter vid sidan om det som &r obligatoriskt i
utbildningen? P4 vilket sétt later sig studenten formas av den miljé som utbildningen
utgor? Hur byggs en yrkesidentitet upp? Den relativt sett laga graden av integration ska
ocksa ses i forhallande till lararutbildningens rekrytering. Med den svaga eller obefintliga
selektionen skapas sannolikt heller inte forutsattningarna for den kénsla av utvaldhet som
ligger till grund for samhorigheten i utbildningen pa starkt selektiva program som
arkitekt- eller lakarlinjen. Graden av integration i utbildningen aterspeglar det varde
studenterna tillméter investeringar inte bara i de rent obligatoriska inslagen i studierna
utan i den kultur och i den identitet som det framtida yrket och yrkeskarriaren
representerar.

En majoritet av de intervjuade studenterna beréttar att de for att klara sig ekonomiskt
har behov av ndgon form av extrainkomster. Aven om det i analysen inte varit mgjligt att
urskilja nagot tydligt monster, tycks det anda som om de nagot aldre studenterna, de dver
30 ar, med ett lagre socialt ursprung och oavsett social situation, inte arbetar extra, medan
studenterna med ett storre matt av kulturellt kapital oavsett alder och social situation
extraarbetar.

Jag jobbar extra pa helgerna. Jag ar pa ett korttidshem for autistiska barn, en och halv helg i
manaden. Inga studieldn. Vi lever snalt. (Intervju 2)

% Se till exempel tabellerna 16 och 17 ovan.
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Jobbar nu, jag jobbar pa chefrekryteringsforetag, jag jobbar en och halv dag i veckan. Jag
maste ha pengar. Jag &r aldre och gift. (Intervju 1)

Arbetar extra som personlig assistent. Denna termin &r det tio timmar i veckan. (Intervju 10)

Jag agnar mig helt at studierna, gor ingenting annat. (arbetar inte) ... jag ar hellre fattig, jag
tar det lugnt. Jag ar ju lite &ldre.(Intervju 3)

Jag jobbar extra ibland pa forskolor (Intervju 8)

Aven studenternas svar pa fragor om hur man skaffar sig kurslitteraturen kan ses som
uttryck for en svag integration i utbildningen som kultur. Flertalet av studenterna hade
som mal att lana all kurslitteratur, medan nagra beskrev sig alltid "vara for sent ute” for
att hinna lana och da tvingades kopa den. Att kopa kurslitteratur ar en stor utgift om man
bara har sina studiemedel och lite extrainkomster att leva av, men oviljan att géra denna

investering ger en bild av hur studenterna skattar vardet av dga den:

Jag lanar i storsta mojliga utstrackning. /.../ Jag ar effektiv i min lasning. (Intervju, 2)

- Koper du kurslitteratur? - Nej, det gar inte. Jag gjorde det i borjan, den kan man ju salja.
Lanar och laser referenslitteraturen. (Intervju 3)

- Litteraturen?- | bérjan kopte jag, jag har lanekort /.../ man kan gd in pa natet, det har jag
lart mig. /.../ Valdigt mycket tid gar at att kopa bocker, mer an att lasa. /.../ - Det &r ingen
bok du tycker att du vill képa? — Jo (skratt), Hartman, skrivhandledning, sddan bok ar ju
alltid bra att ha. Bécker om drama som man kan ha i jobbet. De andra bockerna tror jag att
aldrig kommer att 6ppna igen. (Intervju 7)
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NAGRA AVSLUTANDE REFLEKTIONER

Den statistiska analysen av rekryteringen till hdgskolans utbildningar visar att
lararutbildningarna karaktariseras av ett genomsnittligt pafallande lagt socialt ursprung
hos studenterna och att de olika inriktningarna inom lararutbildningen skiljer sig atskilligt
at i avseende pa bakgrunden hos de studenter de tar emot. Denna bild bade bekréftas och
nyanseras av svaren pa enkaten till studenterna pa ett antal utbildningar. De 27 intervjuer
som ligger till grund for den kvalitativa delen av denna studie ger en mer komplex bild
samspelet mellan studenternas sociala ursprung, egna studiekarriar och forhallningssatt
till och anvéndning av lararutbildningen. | denna framtonar tydligt skillnaden mellan
studenter med ett starkt kulturellt kapital och dem med ett svagt sadant. Denna skillnad,
som inte gar att reducera till det sociala ursprunget men beror av detta, kommer till
uttryck a ena sidan i olikheter i formagan att avkoda innehallet i akademiska kurser,
behérska l&sning och skrivande och att 6verblicka utbildningens komplexa utbud av
valbara kurser, och & andra sidan i det man kan kalla olika habitus, skilda forhallningssatt
till utbildningen som personligt projekt, till lararna och till undervisningens innehall.

Den mest vasentliga kritiken i HSV:s utvardering ror lararutbildningens (vid LHS
och flera andra l4rosaten) brist p& sammanhallande struktur och frdnvaro av "rod trad”.*
Studenternas uttalanden om “bristen pd sammanhang” har av HSV uppfattats som
korrekta beskrivningar av lararutbildningen, vilket ocksa foranlett foreslag till atgarder.
Intervjuerna med de 27 studenterna bekréaftar delvis denna bild. | intervjuerna beréattar
studenterna om svarigheterna att forsta hur olika kurser och moment férhaller sig till
varandra och att syftet med enskilda kurser for dem varit svart att fa grepp om. En av de
centrala idéerna i lararutbildningsreformen — att erbjuda studenterna fria val av kurser och
inriktningar — har framfoér allt for studenter med ringa erfarenhet av tidigare
hogskolestudier bidragit till utbildningens svaréverskadlighet. Dessa studenter har
forvantat sig en pa forhand uttankt ordning, dar vissa kursval naturligt skulle foljas av
andra. De kontrasterar mot studenter med ett rikare matt av kulturellt kapital och med

tidigare erfarenheter av hdogskolestudier, vilka uppfattar det rika utbudet av kurser och

34 Hdgskoleverkets utvardering, Del 2, Larosatesbeskrivningar och beddmningar, s. 233-34,
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inriktningar som en mojlighet att sjalva aktivt utforma sin utbildning. Det &r intressant
och nagot paradoxalt att den utbildningspolitiska ambitionen att bredda rekryteringen till
hogskolan, vilket ocksa lett till en 6kning av studenter fran studieovana miljoer till
framfor allt lararutbildningen®®, genom reformens utformning snarare har forstarkt
kanslan hos dessa studenter av att vara utlamnad till en utbildning de inte formar att
greppa.*®

En annan viktig punkt i HSV:s utvérdering ar rekommendationen att avsatta
tillrackliga och adekvata véagledningsresurser for att ”skapa forutsattningar for rationella
val”.*" Efterfrdgan pa 6kad tydlighet dterkommer p& olika sétt i vara intervjuer och kan
som HSV gor tolkas som ett behov av forstérkta vagledningsresurser. Men intervjuerna
gor tydligt att den uttalade 6nskan om radgivning ocksa har att gora med ett behov av
personlig kontakt for att kontextualisera och konkretisera de alternativ som utbildningen
erbjuder. Manga studenter tycks sakna tilltro till formagan att pa egen hand vérdera den
information som ges. For just “svaga” studenter, for vilka hogskolan framstar som en
overvaldigande och odifferentierad Gverhet, ar det forst nar nadgon personligt ansvarig kan
tyda kartan av méjliga studievagar som studenten kanner sig saker. Vart syfte ar har inte
att instamma eller ifragasatta omdomena i HSV:s utvardering, utan peka pa vikten av ett
utbildningssociologiskt perspektiv pa studenternas skilda forhallningssitt till
utbildningen.

De studenter vi har mott under arbetet med denna studie har pa olika satt givit uttryck
for en vilja att skapa en brygga mellan sin egen personliga historia och sitt framtida yrke.
Motet med den akademiska professionsutbildningen har framfor allt for studieovana
studenter skapat en tveksamhet infér meningen med ett alltmer reflekterande,
dokumenterande, skrivbaserat och teoretiserande arbetssatt och den relation till den

forvantade yrkespraktiken de genom detta arbetssatt ska bygga upp. Denna tveksamhet

% Det vore forstas fel att tillskriva de utbildningspolitiska ambitionerna ensamma denna effekt. | synnerhet ar det
lararutbildningarnas sjunkande position i den hierarki av utbildningar hdgskolan utgdr som inneburit att det ar dem,
tillsammans med vissa andra utbildningar, som i hog grad tar emot studenter som kan ségas utgdra denna breddade
rekrytering. Se Mikael Borjessons ovan refererade studie.

% Erfarenheterna fran internationella studier visar pa de svarigheter som studenter fran studieovana hem har att
orientera sig i en hogskolemiljo; se Stéphane Béaud, 80% au bac. Et apres... Les enfants de la démocratisation
scolaire, Paris, La Découverte, 2002

% Op. cit. p. 13
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kommer kanske som mest tydligast fram i deras vilja att ”gripa in” och uppstélla normer
for hur forskolan eller skolan borde vara, vilken de upplever har fatt sta tillbaka for
analys och reflektion.®

Bland de studenter som idag soker sig till lararutbildningen kommer en
forhallandevis stor andel fran hem dar ingen av foraldrarna tidigare har studerat vid
hégskola.®® For denna grupp av studenter, som tillhor den forsta generationen inom
familjen som soker sig till hogskolan, kommer lararyrket att betyda ett socialt
uppatstigande. Beslutet att soka till en hdgskoleutbildning innebér ett uppbrott fran den
miljo de kommer ifran. Det sammanhang de nu ska orientera sig i ar en akademisk
hdgskoleutbildning. De stélls infor kravet att lasa akademisk litteratur och att skriftligen
sammanstalla inlamningsuppgifter och uppsatser. Férandringen av lararutbildningen
utgor del av den akademisering som tidigare mer renodlade yrkesutbildningar nu
genomgar. | denna lararutbildning skolas studenterna i formagan att reflektera for att med
kritisk distans kunna forhalla sig till det invanda och vardagliga. For att tala med den
franska sociologen Muel-Dreyfus skolas studenterna till att uppna en distanserad narhet
till sin kommande yrkespraktik. “°

| arbetet som l&rarutbildare lar vi k&nna studenterna framfor allt genom deras
skriftliga arbeten. I inlamningsuppgifter och examensarbeten uppmanas studenterna att
problematisera, det vill séga att med reflekterande distans utveckla sina fragestallningar
och att tona ned alla uttryck om hur férskolan eller skolan borde vara inrattad. Normer
for hur det borde forhalla sig ses som felsteg i framstallningen. Men ofta lyser
varderingarna eller snarare tron igenom — tron pa att mer motion pa schemat skulle fa
eleverna att lara sig battre, tron pa att nyttigare skolmat gor dem piggare och mer
koncentrerade, tron pa att mer friluftsliv for forskolebarnen gor dem friskare och gladare,
tron pd att skolamnen ska integreras med varandra, tron pa att alla ska behandlas rattvist,

tron pa att svenskfodda elevers och invandrarlevers kultur ska respekteras som likvardig,

% Calander, Finn: Mellan akademi och profession. Nitton svenska lararutbildares berattelser om lararutbildningen
igar och idag. Rapport nr 4 LAROM. Uppsala: Uppsala universitet, pedagogiska institutionen, 2004

% Borjesson, Mikael: Det svenska hogskolefaltet och lararutbildningarna. Rapport nr 3 LAROM. Uppsala: Uppsala
universitet, pedagogiska institutionen, 2003

40 Muel-Dreyfus, F: “Utbildning, yrkesforvantningar och grusade férhoppningar” i Broady, Donald (red): Kultur och
utbildning. Om Pierre Bourdieus sociologi. UHA/FoU Skriftserie 1985: 4
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tron pa att ingen skillnad ska finnas mellan konen, och sa vidare. Dessa slutsatser foregas
ofta av alarmerande beskrivningar av hur lite vi ror pa oss nu for tiden, hur vara
maltidsvanor har forandrats, hur det moderna livet har gjort oss mer infektionskansliga,
hur skrammande en gammaldags katederpedagogik ar. | detta samhallstillstdnd, menar
studenterna, har skolan och lararna en uppgift, eller snarare, en mission. I rollen som
handledare ar det var uppgift att tygla det normativa och peka pa bade kravet pa och
mojligheten av reflektion och kritisk distans. Det normativa, eller viljan att géra gott
tycks for dessa studenter utgora energin for att prestera en uppsats. Tron pa de positiva
effekterna av till exempel utokad tid for idrott i skolan, for férandrade matvanor eller for
amnesintegration kan i studenternas arbeten ibland framsta som (den enda) drivkraften i
deras studier. Kan det vara sa att de studenter som mest uttrycker denna vilja ar studenter
ur lagre sociala skikt for vilka hogskolestudier inte &r ndgonting sjalvklart och att den ar
mest vanlig hos studenter som kanner sig frammande i en utbildning som i forsta hand
vardesatter formaga till reflektion och kritisk analys snarare &n viljan att gripa in — och
gora gott? Ar “den goda viljan” for dessa studenter ocksa ett satt att bygga upp en
yrkesidentitet i en institutionell miljo dér de har svart att identifiera sig med de
akademiska forebilderna?

Den bild intervjuerna ger av studenternas mote med det vi ovan kallat utbildningens
och undervisningens “koder” — principer bakom analyser, begrepp och teoretiska
perspektiv samt dessa relationer till varandra, osynliga regler for olika textgenrer — kastar
ljus 6ver var erfarenhet av bade handledning och undervisning. | motet med studenter
vars tidigare bana inte givit dem redskapen for att forsta och anvanda sig av dessa koder,
det vill sdga med studenter som inte besitter det kulturella kapital som avkodningen och
avmystifieringen forutsatter, tycks tva huvudsakliga institutionella strategier mojliga, tva
forhallningssatt i undervisningen fran larare och i kursplaner och inlamnings- och
examinationsuppgifter. Det forsta bestar i att inte pa allvar forsoka ringa in den brottyta
dar studenternas erfarenheter, férhallningssatt, forvantningar, moraliska attityder,
kulturella fardigheter och kunskaper "moter” utbildningens mer eller mindre synliga krav
i avseende pa reflektion, begrepp, teoretiska perspektiv och forvantningar pa fardighet i
lasning och skrivande. Detta sker — i var erfarenhet av utbildningen och att déma av de
intervjuade studenternas vittnesbord om den utbildning de genomgar — genom att det vi
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kallat for utbildningens innehall och krav inte tydliggors och uppratthalls samtidigt som
de anpassas till och gors tillgangliga for studenterna, utan istallet fordunklas, halls kvar
vid namnet men inte i sitt verkliga innehall, kort uttryckt gors oklara. Nar detta sker
skapas det som med Bernsteins begrepp skulle kunna kalla for en svagt klassificerad
undervisning byggd p& osynliga koder** som aldrig férklaras for de icke-invigda
studenterna men daremot forstas av de invigda (i den man det alls finns nagot att forsta,
bor det tillaggas) eller det man med Vygotskij skulle kunna kalla ett oklart férhallande
mellan vetenskapliga och spontana begrepp*?. Fortatat kommer denna mekanism inom
lararutbildningen till uttryck i den kritik som en av de intervjuade, “starka” studenterna
formulerade i anmarkningen att pa Lararhdgskolan far studenterna fran lararna alltid som
svar pa fragan om vad ett begrepp eller ord betyder en motfraga — "vad tycker du?”. Detta
”vad tycker du?” har ofta inte som funktion att klargora, fortydliga eller férdjupa, utan
lamnar innehallet lika oforklarat som fran borjan och lika fritt for spontana tolkningar.
Det gar bara att spekulera om varfor detta, som vi kan kalla det, icke-utmanande
forhallningssatt inte séllan tycks forekomma i undervisningen — att studenternas egna
erfarenheter inte ska utmanas pa ett konkret och tydligt sétt av innehallet i de kurser de
gar, av lasning, begrepp, skrivande i olika genrer, och att undervisningen har som en av
sina huvuduppgifter att skapa detta mote.

Den andra institutionella strategin bestar i att med sa stor medvetenhet som majligt
om villkoren under vilket det sker skapa just detta mote mellan studenternas erfarenheter,
forvantningar och fardigheter, a ena sidan, och ett klart artikulerat innehall, & den andra.
Det sker med ett slags nédvandighet i handledningen av examensarbeten som skrivs av
studenter som med nuvarande svaga progression inom AUO-omradet i alla fall inom
lararutbildningen aldrig tidigare skrivit stérre och mer innehallsrika texter med krav pa
teoretisk stringens. Om kraven pa en uppsats pa C-niva ska kunna uppratthallas maste
studenternas spontana normativa forhallningssatt utmanas och erséattas av ett beskrivande
och analyserande forhallningssatt, men utan de tystar ner sina erfarenheter och sin vilja

att bidra till att géra skolan battre eller kanner uppgivenhet infor en 6vermaktig uppgift.

41 Bernstein, Basil: “On the Classification and Framing of Educational Knowledge™ i Young, Michael (ed): Knowledge
and Control. New Directions for the Sociology of Education. Collier-Macmillan: London, 1971.

“2 LLev Vygotskij: "Tanken och ordet” i Tankande och sprak. Daidalos: Goteborg, 2001.
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Var erfarenhet &r att detta méte — i denna positiva betydelse av utmaning och personlig
utveckling — gar att skapa, men bara under forutsattningen att kursernas innehall och krav
(i avseende pa begreppforstaelse och fardigheter som avkravs studenten) &r fullt
medvetna for kursplaneskrivarna och de undervisande lararna. Detta innebar att de sjalva
till fullo beharskar bade innehallet som sadant och den svara konsten att skapa
forbindelser mellan detta innehall, & ena sidan, och erfarenheterna och formagorna hos de
studenter som stalls infor det, & den andra. De positiva omddmen i intervjuerna av
AUO2-blockets kurser och undervisning, trots dessa kursers hoga svarighetsgrad, vittnar
om den potential som ligger i 6kad progression inom AUO-omradet och dkad tydlighet i

avseende pa undervisningens innehall och faktiska relevans for studenterna.
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APPENDIX

I: Intervjuade studenter: kon, alder, socialt ursprung, tidigare studier och

yrkeskarriar

Inter- Faderns yrke och | Moderns yrke Egen studie-

vju Kon | Alder | Inriktning utbildning och utbildning bakgrund

1 K 30 Aldre ldrar | Revisor/hég- Grundskol- SP-program.
svenska/sve | skoleutbildn. larare/larar- Univers.stud. i
nska 2 utbildn. Svenska, 80 p.

2 K 32 Aldre Grundskol- Chef inom NV-program.
aldrar, larare/lararut- kommunal Univers.stud. i
svenska, bildn. forvaltn./ Konstvetenskap
religions- hdgskoleut- 40 p. Samhalls-
kunskap bilnd. planerarlinje

3 M 44 Aldre Arbetare; Arbetare; Tvaarig social
aldrar, folkskola Folkskola linje
matematik
och svenska

4 K 21 Yngre Advokat/hdg Omrades SP-program.
aldrar, skoleutbildn. chef inom
teknik kommunal

forvaltn./lararut
bildn.

5 K 32 Yngre Kontors- Barnskotare/fol | SP-program.
aldrar/for anstalld/folk kskola
skola skola

6 K 23 Aldre aldrar | Behandlings Sjukskoter- SP-program.
svenska, arbetare/htg ska/vard-
psykologi skoleutbildn., utbildn.

Steg 1.

7 K 44 Yngre Elektriker/ Dam- Tvadrig
aldrar/for egen foretagare/ | frisorska/ gymnasie-
skola yrkesutbildn. egen fore- utbildn.,

tagare/yrkesutbi | barnskotarlinje,
Idn. restaurangskola

8 K 24 Yngre Kock/yrkes- Barnskotare HV-program.,
aldrar/for utbildn. textil /design
skola inriktn.
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Inter- Faderns yrke och | Moderns yrke Egen studie-
vju Kon | Alder | Inriktning utbildning och utbildning bakgrund
9 K 28 Yngre Tekniker/ Banktjénste- SP-program.,
aldrar/SO- | yrkesutbildn. man/grund ekonomisk gren
amnen Skola
10 K 42 Yngre Jordbrukare/ Arbetare/ Tvaarig social
aldrar/for folkskola Folkskola linje
skola
11 K 25 Yngre Akeriagare/ Tidigare SP-program.,
aldrar/ldrott | grundskola ekonomi- humansitisk
anstalld/ gren
Arbetslos
12 K 25 Yngre Tidigare Tandskoterska/ | OP-program.,,
aldrar/for golvlaggare/ yrkesutbildn. inriktn. barn
skola sjuk-pensionar med speciella
yrkesutbildn. behov
13 K 25 Yngre ar Taxiégare; egen Grafiker, gj SP-program,
foretagare utbildad humanistisk
gren; svenska
och latin pa
universitetet
14 K 42 Aldre &ren | Vill ej uppge Vill ej uppge FKi
socialpsykologi
och sociologi
fran Uppsala;
arbetat med
personalfragor
flera ar
15 M 27 Gymnasield | Kort Ingen SP-program.;
rare i gymnasieutbildni | utbildning; Historia och
historia och | ng; forman pa fortidspensionar | filosofi pa
svenska byggarbetsplats , forr arbetat pa | universitetet
bensinmack
16 K 43 Yngre aldrar | Fortidspensionar; | Dagmamma, ej | Social linje i
Forr byggarbetare | utbildad gamla
gymnasiet;
arbetat; arbetat
pa forskola
17 K 24 Yngre aren | Traslojdslarare; Sekreterare, Resor och olika

gymnasieutbildni
ng

gymnasieutbild
ning

tillfalliga
arbeten efter
gymnasiet
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Inter- Faderns yrke och | Moderns yrke Egen studie-

vju Kon | Alder Inriktning utbildning och utbildning bakgrund

18 K 23 Yngre aren | Civilingenjor Socionom SP-program., 20
poang i
Geografi pa
univ.

19 K 32 Yngre aren | Elektriker, Vardbitrade, BF-

elektrisk linje pa | grundskola programmet;
gymn arbete i nom
forskolan

20 K 35 Yngre aren | Ingenjor Lérare Inv. fran Chile

21 K 23 Yngre aren | Lérare Outbildad ubild. larare,
Inv. fran Irak

22 K 25 Yngre aren | Servicetekniker; Barnskoterska; | SP-program.

kort gymn.utb. kort gymn.utb.

23 K 45 Yngre aren | Arbetare Arbetare Fran Finland;
sjukvardsbitr.,
barnskotare,
l&karsekreterare

24 K 40 Yngre aren | Ingenjor Lérare Inv. fran Iran

25 M M Idrott Kanslist pa Tidig. outbild. | SP-program.,

ambassad arbeten, sjukskr. | ekonom. gren;

26 23 K Yngre aren | Kontorsanstalld Tandskoterska | OP-program.,
kortare jobb

27 22 M Aldre &ren, | Tjansteman pa Lag- och SP-program.,

naturamnen | mellanniva i mellanstadielar.
statligt verk;
univ.examen
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I1: Intervjuguide for intervjuer med studenter pa Lararhdgskolan

Tema: socialt ursprung

Ursprungsfamiljen i vid mening: foraldrarnas yrken och utbildning och deras yrkesbana
(dsv. forandringar), eventuellt ocksa far- och morforaldrarnas, syskonens utbildning och
eventuella yrkeskarridrer, geografiskt ursprung, social den socio-geografiska "miljon”
under uppvaxttiden, boende, inkomstforhallanden, fritidsaktiviteter, kulturella praktiker i

ursprungsfamiljen.

Tema: skolkarriar

Grundskolearen, grad av framgang i skolan, uppskattade och mindre uppskattade amnen
och larare, val av skolor, val av tillval, val av gymnasieprogram, andra aktiviteter under

skoltiden, vanner, “miljoer”, fritid.

Tema: efter skolan fram till valet av lararutbildningen

Avrbete, studier, utlandsresor, tankar om framtiden. Sarskilt: vilka alternativ framstod som
viktigast, vad var onskat och vad bedomdes som realistiskt? Avstand och narhet till olika
alternativa vagar eller val (utbildningar, yrken, institutioner, etc.). For aldre studenter far
detta tema ocksa omfatta ev. andra yrkes- och studiekarriarer. Grunderna for valet att ga
pa lararutbildningen, ocksa varfor det blev den i Stockholm, alternativa val och hur dessa
varderades. Innebar valet av hogskoleutbildning ett brott med tidigare uppvéxt och
bakgrund? Hur aterger studenten det? Tillhor studenten den forsta generationen
hogskolestuderanden i familjen? | vad man kan man tala om lang alt. kortsiktig planering.
Har det funnits en stor osakerhet och obestamdhet i forhallande till framtiden? Hur sag

valmojligheterna i realiteten ut? Kan man tala om att "hamna pa Ihs?
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Tema: det forsta motet med lararutbildningen

Forvantningarna pa studierna, pa lararna och pa vilka och hur de andra studenter skulle
vara. Darefter faktiska motet: hur kéndes det, vad foll i 6gonen, vad var latt och vad var
svart? Hur uppfattade studenten upplaggningen av utbildningen, det vill sdga poangen

med de olika delarna?

Tema: erfarenheter fran lararutbildningen

"Spanningsforhallande” mellan lararutbildningens orala kultur och akademisk
skriftkultur, férvantningarna mellan yrkesrelevans och akademisk niva, mellan inriktning
mot gymnasiet och inriktning mot yngre aldrar, mellan studenter med olika bakgrund,
socialt och studiemassigt, etc. Hur har VFU,n varit? Hur uppfattar studenterna VFU,n i
forhallande till de teoretiska studierna? Kurslitteraturen? Koper/lanar/kopierar?
Examensarbetet; idéer och tankar om den kommande uppsatsen. Skillnad mellan AOU-
omradet, inriktningarna och specialiseringarna? Vad har varit bra, mindre bra, vilka var
forvantningarna, har de infriats eller inte, vad ar yrkesrelevant och inte. Kraven pa
textlasning och text produktion. Vad det var studenten hade férvéntat sig? Hur har
storforelasningar varit, har studenten haft ? formagan att ta till sig dem? Basgrupperna,

har studenten haft formagan att havda sig?

Tema: studentkultur

Hur kan studentkulturen vid LHS beskrivas? Ar studenten aktiv i studentkaren? Kan man
tala om initiationons-riter” pad LHS? Hur ser studentlivet ut, i konkurrens med arbete,

vanner och fritidsaktiviteter? Har studenten fatt nya vanner bland studiekamraterna?
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